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1. BEVEZETÉS
Az 1970-es és 80-as években Winkler Márta a XX. századi magyar hagyományok nyomán, saját pedagógiai kísérletei és tapasztalatai összegzéseként és a hatvanas évek második felétől beinduló pedagógiai megújulás​​* integrálásaként egyéni pedagógiai rendszert érlelt ki a Váli úti Iskolában. 
A rendszerváltás idején ezekre a pedagógiai elvekre alapozó önálló iskola elindítására lett lehetősége. Lényegében egy pedagógiai műhelyt hozott létre, amely 25 éve, az azóta lezajló társadalmi változások hatását értelmezve és megújulva viszi tovább a Kincskereső Tagiskola indulása óta élő szemléletet.
Az induláskor megfogalmazott alapelvekre építő és az új törvényi kereteket is magába foglaló pedagógiai program olvasható az alábbiakban.
*matematika, anyanyelv, komplex művészeti nevelés és annak transzfer hatása, pszichológiai szempontok: személyesség szerepe, motiváció, egyéni fejlődési tempó figyelembe vétele 
1.1. Alapelvek röviden 
A számunkra legfontosabb pedagógiai célok rövid összefoglalását kíséreljük meg az alábbiakban – nem fontossági sorrendben:
1. Az iskola légköre olyan legyen, hogy a hozzánk tartozó gyerekek minél teljesebb életet élhessenek. Fantáziájukat, játékos kedvüket, tenni akarásukat, teremtő energiájukat kívánjuk minél tovább életben tartani. 
2. Tanítványaink alapos megismeréséhez, egyéni követéséhez és differenciált fejlesztéséhez nevelők, szülők és segítő szakértők folyamatos kapcsolattartására és együttműködésére van szükség. 
3. A tanulás kezdetén az otthonról, óvodából hozott ismeretekre és kompetenciákra építünk. Türelemmel, barátságosan, személyes kapcsolatokat építve hangoljuk tanulóinkat az iskolai életre. Nagy gondot fordítunk a csoportok harmonikus kialakítására.
4. Mindegyik gyerek saját fejlődési üteme szerint érlelődhet. Érésüket nyugalmasan vezetett, de bevonódásra, aktivitásra építő foglalkozásokon segítjük elő. Gyors, sürgető ismeret-elsajátítási módszert nem alkalmazunk. 

5. Sokirányú és tudatos mozgásfejlesztést, alapos képességfejlesztést végzünk. Az óvodából érkező gyerekek újabban a korábbiakhoz képest egyfajta  tapasztalati deficittel kezdik az iskolát. Tudomásul vesszük, hogy a taktilis, mozgásos tapasztalatok biztosítása, pótlása sok esetben az iskola feladatává lesz. 
6. Változatos munkaformákat alkalmazunk, törekszünk minél több egymásra figyelést, együttműködést kívánó feladathelyzetet teremteni. Építünk a csoportdinamikára, a gyerekek kölcsönös egymásra hatására a tanulási folyamatban is. 
7. A tanulás folyamatában építünk a gyerekek érdeklődésére, értékeljük és felhasználjuk eredeti ötleteiket, humorérzéküket. Ösztönözzük őket arra, hogy kitartóan véghezvitt munkáikkal társaikban is kezdeményező, kipróbáló kedvet keltsenek. Vállalják elképzeléseiket, egyéni megoldásaikat, és tudják azokat érveikkel megvédeni. 
8. Az elmélyülést ösztönözzük. A megfigyelő és gyűjtőmunkára sarkalló munkaformákkal, az érdeklődéssel, kíváncsisággal, megfelelő önismerettel végzett ismeretszerzést, gyűjtőmunkát szokássá alakítjuk.
9. Tanulóink személyiségének kibomlását nagy gonddal segítjük elő. A gyerekek figyelmét, akaraterejét, megbízhatóságát, felelősségtudatát fokozatosan és következetes gonddal fejlesztjük. 
10. Nagyon fontos számunkra, hogy az iskolánkba járó gyerekek érzelmi intelligenciája is fejlődjön. Gyakran használjuk a drámapedagógia eszköztárát, hogy tudatosodjanak bennük a társas együttélés elemi szabályai, a környezetük, s a környezetükben élő emberek iránti együttérzés és felelősségérzet. 

11. Segítjük, hogy a konfliktushelyzeteket valósan értékeljék, legyenek jó elképzeléseik, kulturált technikáik azok megoldására. Indulataik kezelésében legyenek egyre ügyesebbek, a körülöttük élő emberek megítélésében egyre árnyaltabbak.

12. Támogatjuk, hogy tanulóink egymáshoz fűződő kapcsolatai fontosak legyenek számukra, hogy barátságot kezdeményezni, fenntartani is megtanuljanak. Tudják elfogadni a más tulajdonsággal rendelkezőket, legyenek képesek együttműködni velük. Segítőkészen, jóindulatúan forduljanak a környezetükben élő emberekhez.

13. Igényességre nevelünk a kommunikáció terén is. Célunk, hogy tanítványaink megfelelő írási és olvasási technikával, biztos szövegértéssel rendelkezzenek, hogy a világban jól tájékozódjanak, igényes és értő olvasóvá válhassanak. Alakuljon ki bennük a kulturált véleménymondás igénye, képessége.
14. Bátor, szabad és igényes gondolkodásra szeretnénk nevelni tanítványainkat. Elemző, értelmező és kritikai véleményüket nyitottan fogadjuk, reflektáló képességük fejlődését segítjük. Erkölcsi érzékük kiművelését mindennapos, folyamatos, kiemelt feladatnak tekintjük.
15. Varga Tamást követve az "élő matematikát" kívánjuk közvetíteni – könnyeden, játékosan. A problémák tárgyi tevékenységgel való, cselekvéses megoldását hosszan biztosítjuk. A gyerekek logikai készségeit, gondolati kreativitását az indulástól fogva gyakorlati problémafelvetések, vitahelyzetek teremtésével fejlesztjük.

16. A különböző területeken megmutatkozó képességek megítélésében iskolánk nem hierarchizál. Bízunk a tanulók sikerességét biztosító képességek motivációs erejében, igyekszünk kihasználni más területekre gyakorolt pozitív hatását.
17. Az alkotó szemlélet s a művészeti tevékenység támogatása az iskolai élet minden területét – a tanórákat és a szabadidős programokat, az ünnepeket és a hétköznapokat is – áthatja. A gyerekek sokféle tevékenységterületen kipróbálhatják magukat, hogy egyre jobban megismerhessék saját értékeiket, fejlődhessenek s sikerélményhez jussanak. 

18. Az egészséges életre nevelés, a sokféle és kedvvel végzett mozgáslehetőség, sportjáték, kirándulás biztosítása nemcsak a szaktanárok, az egész tantestület feladata.
19. A rajongást, kíváncsiságot és tudásvágyat, amelyet a legtöbb gyerek a természet és az élővilág iránt érez, igyekszünk ébren tartani. Felelősségteljes és környezettudatos attitűd kialakulását próbáljuk megalapozni.
20. Célunk, hogy az iskolai hagyományokat, az ünnepköröket, a nemzeti ünnepeket aktív résztvevőként éljék át tanulóink. Fokozatosan, egyre alaposabban ismerjék meg hagyományos ünnepeinket s azok kulturális hátterét is. Érezzék magukénak ünnepi alkalmainkat és szokásainkat – ápolják, színezzék és adják is tovább a kisebbeknek.

21. A szülőkre partnerként tekintünk, ugyanakkor tudatában vagyunk és tiszteletben tartjuk, hogy a család a meghatározó, az otthon az elsődleges szocializációs közeg. A családokat sok területen bevonjuk az iskola életébe. Lehetőséget adunk arra, hogy személyes élményük legyen az iskola légköréről, nevelési és oktatási szemléletéről – aktív együttműködésükre így nagyobb eséllyel építhetünk.

1.2. Tanulók – szülők – iskola
1.2.1. Nyitott kisiskola

A gyerekek nevelését, személyiségük kibontakoztatását az iskola minden nevelője a családokkal partneri viszonyban együttműködve kívánja segíteni. A szülők és a nevelők – nemcsak a hivatalos szülői értekezleteken, hanem a mindennapos érintkezésben is – megosztják egymással a gyerekekkel kapcsolatos örömeiket, gondjaikat, kérdéseiket. Az iskola méretei lehetővé teszik, hogy minden tanuló, a családtagok és az iskola teljes stábja (a pedagógusok, az iskolatitkár, a technikai dolgozók, segítők) ismerje egymást. 

A Kincskereső Tagiskola nyitottsága révén teret biztosít a családok közötti kapcsolatoknak, informális közösségek kialakulásának. Ez a barátságos, de sokszínű és természetszerűleg ütközéseknek is teret adó közeg segíti a gyerekek szociális érését. Többek között azzal, hogy nem hasítja életüket két élesen elkülönülő, egymásnak feszülő részre. 

1.2.2. Kik választanak minket?
A pedagógiai program nyilvánossága, közérthető, egyértelmű tartalma lehetővé teszi, hogy a minket választó családok tisztában legyenek az iskola pedagógiai elveivel, szellemiségével. Ezen ismeretek birtokában születhet meg a szülőkben az a döntés és elköteleződés, mely a bizalmi elven működő, folyamatos együttműködés alapjává válhat.

A választásban emellett további támpont lehet a szülők számára az iskola szájhagyomány útján terjedő híre, nyílt légköre, az itt dolgozó pedagógusok és a szakmai műhely publikációi, az iskola falain túlterjedő szakmai tevékenységük.  

1.2.3. Partneri kapcsolat
Tanítványaink fejlődésének támogatása a szülőkkel és tanulókkal való közös és egyedi döntések útján valósítható meg a legoptimálisabban. Az intézményi szabályozó eszközök helyett a megelőző, kompenzáló figyelmet, a személyességet, az érdeklődést, a családdal való együttműködést részesítjük előnyben. 

Ahol lehet, a közös pedagógiai döntést választjuk, személyiségfejlesztő módszereket alkalmazunk. Elsősorban helyi belső szabályozás alapján működünk. Következetes, de rugalmas keretek között megvalósuló átlátható szokás- és szabályrendszer kialakítására törekszünk.
1.3. Az iskola története

 Az iskolát Winkler Márta alapította, aki a 70-es években Magyarországon pedagógiai szemléletével, tanítási módszereivel messze megelőzte korát. Pedagógiai pályája során olyan iskolai életet kívánt kialakítani, amely épít a gyerekek érdeklődésére, motiváltságára, aktivitására. Amint ezt tudományos elemzések és filmfelvételek is igazolták, az osztályaiban folyó tevékenységre, játékra építő, problémaközpontú tanórai munka logikus gondolkodásra késztette a tanulókat, s a vitakészségüket is fejlesztette.  

A Kincskereső  Tagiskola 1988 szeptemberében indította első osztályát. Az intézmény, mely a Bethlen Gábor Általános Iskola és Gimnázium tagiskolája, fokozatosan bővült először négy, majd az 1996/97-es tanévtől hat évfolyamossá, minden évfolyamon egy-egy tanulócsoportot indítva. 

Az iskola 1998-ban gyermekközpontú modellintézmény lett, ezt az elnevezést a Soros Alapítvány a következőkkel indokolta:

„A gyermekközpontú szemlélet jellemzője a fejlődő gyermek testi és lelki állapotainak változásairól – s változó szükségletéről – való szakszerű tudás és az e tudás megismert tényekhez való viszonyulás metodikai és didaktikai képessége. Ebből fakad a belső, megújulásra kész erők ébren tartása s az önirányításra, a személyes autonómiára nevelés.”
2013/14-es tanévtől az iskola nevelő-oktató munkáját „A szociális kompetenciák fejlesztésére épülő alternatív, alapfokú kerettanterv általános iskolai intézmények számára” (engedélyezve: Emberi Erőforrások Minisztériuma által határozatlan időre, engedélyszám 25860-1/2013/KOIR) kerettanterv határozza meg.
 A pedagógusközösség feladatául tűzte ki a személy- és tevékenységközpontú pedagógiai kultúra terjesztését, ezért fogadja az ország különböző tájairól érkező főiskolai hallgatókat és pedagógusokat. Emellett kezdetektől modellként szolgált olyan pedagógiai koncepciók megvalósításához is, melyek célul tűzik ki beilleszkedési és teljesítményzavarral küzdő gyerekek integrált nevelését kisközösségben. 
 A nevelőtestület működését a pedagógiai szemlélet egysége, ugyanakkor a módszerek és az egyéni megoldások sokfélesége jellemzi. 

2. SZEMÉLYI FELTÉTELEK

2.1. Elkötelezettség

A nevelőtestületet olyan pedagógusok alapították és alkotják ma is, akikben tanulmányaik vagy korábbi pályájuk során vonzódás, elköteleződés alakult ki a modern alternatív irányzathoz tartozó pedagógiai koncepciókhoz, azaz több vonatkozásban is eltérő személyközpontú, képességfejlesztő, befogadó, nyitott és differenciáló nevelés-oktatás iránt.
Mivel a szociális kompetencia fejlesztése kiemelten fontos terület az iskola számára, elvárás az itt dolgozó pedagógusoktól, hogy ezt képesek legyenek a tanítás teljes folyamatába beépíteni. Szükséges, hogy a pedagógusok a diákokkal kiépített kapcsolatukat is a pedagógiai folyamatok fejlesztő eszközeként használják. A sajátos csoportszervezési, módszertani megoldások, a projektjellegű munkák, a kooperatív munkaformák legtöbbször a facilitátor szemléletű jelenlétet igénylik. A pedagógus komplex és problémaközpontú megközelítési képességére a nevelés legtöbb mozzanatában szükség van.
Minden pedagógusnak alaposan meg kell ismernie az iskola dokumentumait és működését, azonosulnia kell az iskola szemléletével és alapelveivel. Az alapvégzettségen túlmutató ismeretekkel, magas fokú szakmai kompetenciákkal és lehetőleg változatos pedagógiai tapasztalattal is rendelkezniük kell. 
A Kincskereső Tagiskolában folyó munka tehát komoly elkötelezettséget, speciális pedagógiai és módszertani felkészültséget, folyamatos megújulást kíván.

Az elköteleződést, az azonosulást és a közös felelősségvállalást az iskolánkba járó gyerekek családja részéről is fontosnak tartjuk 

2.2. A munkatársak kiválasztásának módja

A Kincskereső Tagiskola nevelési elképzeléseinek megvalósításához elengedhetetlen a munkatársak magas színvonalú és speciális szakmai képzettsége, innovatív személyisége, empatikus és jó konfliktuskezelő készsége, valamint az a csapatszellem, mely lehetővé teszi az egyéni szakmai szabadságra építő közös felelősségvállalást. 

Mindezek fontosságát rögzítette a pedagógiai munkánkat meghatározó egyedi kerettanterv. Így a köznevelési törvény 3. számú mellékletétől eltérő módon is alkalmazhatunk pedagógusokat, amennyiben az alkalmazott rendelkezik pedagógiai szakképesítéssel, megfelelő végzettséggel vagy tapasztalattal, továbbá ha az iskola szaktanári garanciát vállal a pedagógus munkájára.
A pedagógusok alkalmazásának gyakorlata épp ezért az, hogy az új munkatársak felvételük előtt látogatóként hosszabb időt töltenek el leendő kollégáik és növendékeik körében. Ez módot ad arra, hogy a jelentkező jobban megismerkedjen az iskola életével, és arra is, hogy a nevelőtestület tagjai képet alkothassanak a jelentkező alkalmasságáról. Minden új kolléga próbaidővel kezdi pályafutását az iskolában.

A pedagógusok felvételéről és elbocsátásáról az iskola igazgatója a tagiskola-iskolavezető és a tagiskola nevelőtestületének egyetértésével dönt.

2.3. Egység – sokféleség

A nevelőtestület működését a pedagógiai szemlélet egysége és a módszerek, egyéni megoldások sokfélesége jellemzi. Az iskola pedagógiai arculatának egysége elsősorban annak köszönhető, hogy az itt dolgozó nevelők jól ismerik és magukénak vallják az iskola alapítójának, Winkler Mártának több évtizedes tanítói gyakorlatából leszűrődött nevelési elveit. A pedagógiai elvek és a követelmények egységéhez nagyban hozzájárul az együttes munkával létrehozott helyi tanterv, az értékelés közösen kidolgozott szempontrendszere. A folyamat közbeni reflexiók színtere a minden hónapban megtartott nevelőtestületi megbeszélések, valamint az összegzést segítő, félévenként megtartott nagy értékelő értekezletek, ahol a tantestület közösen beszéli meg az iskola minden egyes tanulójának fejlődését. 

Az 5. osztálytól a gyerekek nevelését szaktanárok veszik át. Az átmenetet megkönnyítendő a leendő osztályfőnök a negyedik osztály második félévében szakórák, vagy egyéb foglalkozások megtartását vállalja. Így az osztály és az értük a következő tanévtől felelős pedagógus kölcsönösen tapasztalatokat gyűjthetnek egymásról. 

A tanulókat a szaktanárok egy része ugyan már a korábbi évek során tanította, a gyerekek életében bekövetkező változás mégis jelentős. Az osztályfőnök feladata az, hogy olyan integráló szerepet töltsön be, mint amilyennel korábban a tanító páros rendelkezett. E célt szolgálja, hogy az osztályfőnök ideális esetben egész állású pedagógus, aki a gyerekek iskolai életének koordinátora is. Feladata, hogy a felső tagozatba történő beilleszkedést, az új követelményeknek való megfelelést, az új szokások, szabályok kialakítását, elfogadását segítse. Az osztályfőnök integratív szerepe a szaktanárok közötti kommunikáció összehangolásában, az esetleges konfliktusok kezelésében is megnyilvánul. Az 5–6. osztályban megvalósítandó pedagógiai célok érdekében joga és egyben kötelessége, hogy kezdeményezője legyen a kollégák együttműködésének, hiszen osztályának ő a felelős vezetője. 
Jövőben szeretnénk kidolgozni egy olyan tanárpáros rendszert, mely az előző négy év hagyományának folytatását jelenti, és lehetővé teszi a gyerekek fejlődésének hatékonyabb segítését.
 A közös célok megvalósításához sok út vezet, melynek kiválasztásában a pedagógus – személyiségének és nem utolsósorban osztálya arculatának megfelelően – nagyfokú szabadságot élvez. Ez a szabadság megnyilvánulhat többek között az engedélyezett tankönyvek, a segédanyagok, az oktatási metódusok kiválasztásában. A módszerek, ötletek cseréje informálisan és szervezett formában (értekezletek, esetmegbeszélések, óralátogatások) zajlik. 

2.4. A nevelőtestület szerkezete, működése

A Kincskereső Tagiskola egyszemélyi felelős vezetője az anyaiskola igazgatója, aki a pedagógiai vezetést és más vezetői jogköröket is átruház a tagiskola vezetőjére. A tagiskola vezetője olyan személy lehet, aki rendelkezik a kompetenciákkal, melyek az itt dolgozó pedagógusok alkalmazásának feltétele, és legalább 5 éve a tantestület elismert tagja.
Az iskolavezető helyettest bíz meg, aki az iskolavezető távollétében ellátja feladatkörét. Az iskola működését iskolatitkár segíti. Az iskolavezető alkalmanként konzultál az iskola aktuális ügyeiről az iskolatanáccsal. Ennek tagjait az évnyitó tantestületi értekezleten egy évre delegálják a pedagógusok meghatározott csoportjai (tanítók, délutános nevelők, szaktanárok). A tantestület havonta egyszer ül össze, ahol szervezeti és működési, valamint szakmai kérdéseket beszél meg.

Az iskolavezető jelöli ki – a nevelőtestület egyetértésével – a munkaközösség-vezetőket, akiknek a feladata a szakmai munka összefogása. Félévente számolnak be munkájukról. Megbízásuk egy évre szól.

Azokat az iskolai feladatokat, amelyek nem tartoznak szorosan a pedagógusok munkakörébe – pl. ünnepségek előkészítése, az iskolát látogató csoportok programjának szervezése, a dokumentációs anyagok rendszerezése – a tantestület tagjai minden év elején felosztják egymás között. 

2.4.1. A színvonalas pedagógiai folyamatok feltételei
Az igényes szakmai munkavégzés biztosításának érdekében iskolánkban a következő területek kapnak kiemelt figyelmet:
Önértékelési és mérési-értékelési területek
A Kincskereső Tagiskola szakmai segítők, szaktanácsadók széles körével áll kapcsolatban. Winkler Márta személyesen évtizedek óta, a Kincskereső Tagiskola pedig megalakulása óta kiindulópontja és inspirálója sok pszichológiai, pedagógiai és szociológiai kutatásnak, melyek visszahatnak a nevelő munkára.
A visszajelzések alapvető eleme számunkra a mindennapos szubjektív tapasztalat szintje, melyet a pedagógus a szülőkkel való beszélgetésből, a gyerekek teljesítményeiből, hangulatából, a kollégák, a munkánkat segítő külső szakemberek és pedagógus hospitálók visszajelzéseiből folyamatosan formál magának.

A visszajelzések objektívabb feldolgozását a következő területeken fogalmaztuk meg:
A pedagógusok szintjén
A tanévnyitó értekezleten a tagiskola vezető javaslata alapján a pedagógusközösség által kialakított fejlesztési terv megfogalmazza az adott év kiemelt oktatási-nevelési területét, a fejlesztés módjait és felelőseit. Az eredményekről való beszámolás a tagiskola-vezető feladata a tanév végi értekezleten. 

A gyerekek szintjén
Évente néhány alkalommal a tananyag elsajátításának mértékét megmutató feladatsorok, tantárgyi felmérők segítségével objektívebb adatokhoz jutnak a pedagógusok. Ez közvetlenül csak az oktatási cél teljesüléséről ad számot, de tudjuk, hogy a mérhető tanulmányi eredmények mögött ott áll a gyermek teljes személyisége, így közvetve erről a szféráról is képet alkothatunk.

Minden évben házi versenyeket rendezünk, melyek elsődleges arra adnak a tanulóknak lehetőséget, hogy fokozatosan próbálhassák ki erejüket, tehetségüket. 

Az oktatás-nevelés folyamatának eredményességéhez elengedhetetlen a tanulók fejlődésének alapos nyomon követése. A negyedévenként kiadott szöveges értékelés megfelelő keretet ad ehhez. Ezeket a lapokat a tanulók portfoliójában gyűjtjük, ahol megtalálható a tanuló fejlődésével kapcsolatos összes olyan dokumentum, melyet a pedagógus készített a félévi értékelő értekezletekre, vagy a szülő bocsátotta rendelkezésünkre (orvosi szakvélemények, óvodáskori vizsgálatok eredményei, egyéb szakértői vélemények), esetleg a pedagógus a szülő közös kérésére valamilyen szakszolgálat készített el. Minden osztálynak is van egy-egy dossziéja, melyben az osztályközösségre vonatkozó fejlődési vonulatok kerülnek megfogalmazásra. A hat év alatt összegyűlt anyagok segítségével komplex képet kapunk a tanuló hat év alatt megtett fejlődési útjáról. A dossziék tartalmára a személyes anyagokra vonatkozó szabályok érvényesek.

A Kincskereső Tagiskola befejezése után az új iskolába kerülő növendékeink beválása alapján formálódik még egy, munkánk eredményességéről informáló tényező. Ez esetben sem pusztán arról van szó, hogy milyen osztályzatokat szereznek volt tanítványaink, kit milyen középiskolába vesznek fel, hanem arról, hogy a Kincskereső Tagiskola személyiségfejlődést segítő közegéből kilépve folytatódik-e és milyen irányban a gyerek fejlődése. Az új intézményben megmutatkozik, hogy a diákok más pedagógusokkal is képesek-e jól együttműködni, tovább él-e a korábban megtapasztalt alkotó, vitákban, érvelésekben építkező tanulási forma az új helyzetben
A szülők szintjén 
A szülőknek szabad bejárásuk van az iskolába tanítási időn kívül. Reggel, amikor hozzák gyereküket és délután, amikor viszik őket, benn tartózkodhatnak az iskola területén. Lehetővé válik így, hogy egymással is közelebbi ismeretséget kössenek, és segíteni tudják egymást. Az elsős gyermekek és szüleik számára – ott, ahol ez szükséges – lehetőség van a beszoktatásra, ilyenkor a szülő bent maradhat az iskolában a tanítás megkezdése után is. A beszoktatásra szánt időt a gyermek, és nem a szülő igényei határozzák meg, ebben a kérdésben – végső soron – a tanár szava dönt.

A szülőnek módja van arra, hogy – a tanárral egyeztetve – részt vegyen a tanórán. Az óralátogatás módját, idejét a tanító saját hatáskörében határozza meg. Az első osztályban a gyakorlat az, hogy a szülők a második félévben kezdhetnek órát látogatni, akkor, amikor az osztályfőnök erre érettnek látja az osztályt és ha a gyerekeket már nem zavarja a külső személy jelenléte. A többi évfolyamon az osztálytanítók által kijelölt napokon ülhet be a szülő a tanórákra, így szerezhet tapasztalatokat az osztályban történtekről, figyelheti meg gyerekét tanulás közben. A szülő így új oldaláról ismerheti meg gyermekét, a többi gyerek tükrében szemlélheti őt.

Az iskola bejáratánál elhelyezett faliújságon, szülők megtalálhatnak minden aktuális, közhasznú, az iskola életére vonatkozó információt. Az osztályok ajtaján lévő tábla tájékoztatja a szülőket az adott osztályra vonatkozó tudnivalókról.

A szülői értekezletek rendszerint a tanév elején, illetve a féléves értékelések után vannak. A szülők és/vagy a tanárok kezdeményezhetik az egymás megismerését, majd később egymás munkájának támogatását célzó kötetlen összejövetelek megtartását is.  

Minden év első szülői értekezletén az osztályfőnökök ismertetik az osztályban tanító pedagógusok és segítők fogadóóráját. Rendszeres vagy egyéni konzultációra is sor kerülhet, ha egy pedagógiai probléma azt indokolja.
2.4.2. Szakmai továbbképzés

A nevelőtestület életének fontos eleme az egymástól tanulás, a belső továbbképzés. A pedagógusok kis létszáma lehetővé teszi a családias légkör kialakulását. A nevelés és az oktatás során felmerülő kérdések megvitatása így nem csak értekezleteken, hanem spontán módon létrejött kiscsoportokon belül is megvalósulhat.

A belső továbbképzés szabályozottabb formája az év elején közösen kialakított képzési program. Ennek keretében külső szakértők előadásain vesz részt a tanári kar. Egyes pedagógiai problémákat szemináriumi formában dolgoz föl a csoport.

A pedagóguscsoport fejlődési változásait figyelemmel kísérve a tagiskola-vezető a tantestület egyetértésével csoportépítő foglalkozásokat is szervezhet.

A szakmai fejlődés egyik eleme az oktatási intézményekben való hospitálás. A látogatások célja lehet más nevelési elképzelések megismerése, a szaktárgyi ismeretek bővítése, a tanulók továbbtanulásának segítése. 

Az akkreditált továbbképzésekre, a szakirányú továbbtanulásra az alábbi szempontok mérlegelésével a nevelőtestület egyetértésével küldjük a pedagógusainkat:

· A kerettantervünkben megfogalmazottak szerint előnyt élveznek a szociális kompetenciákkal foglalkozó továbbképzésekre beadott igények.
· Azokat a továbbtanulási kérelmeket is támogatjuk, melyek a betöltött munkakörhöz szükséges ismeretek továbbfejlesztését segítik.
· Iskolánk jellegéből adódóan fontosnak tartjuk a pedagógusok pszichológiai, gyógypedagógiai ismereteinek bővítését.

· Szükségesnek tartjuk az iskola külföldi kapcsolatai fenntartása érdekében a kollégák nyelvtudásának fejlesztését.

· Támogatjuk, hogy minél több kolléga vegyen részt számítástechnikai tanfolyamokon is.

2.5. Pedagógiai műhelymunka
A tantestület rendszeres műhelymunkája alapja a folyamatos megújulásnak. A közös munkának, a pedagógusok többszintű, innovatív együttműködésének az is célja, hogy a pedagógus mint kreatív értelmiségi végezhesse munkáját, példájával tudja gondolkodásra, önreflexióra tanítani a rábízott gyerekeket. A tananyag, a munkaformák, s a munkaszervezési eljárások megválasztását a tantestületben folyó rendszeres közös gondolkodás, szakmai viták segítik.

Az elmúlt évek társadalmi változásai a felnőttekével együtt a gyerekek életét is nagyon megváltoztatta. E változások indokolják, hogy bizonyos társadalmi-pedagógiai jelenségeket, például az életkori sajátosság fogalmát, a képességfejlesztéssel kapcsolatos kutatási eredményeket vagy az új kommunikációs technikák komplex problematikáját tanácsos újra meg újra átgondolnunk, s elemeznünk, értékelnünk is szükséges.

2.6. Segítő szakemberek

2.6.1. A fejlesztőpedagógus szerepe
Az utóbbi évtizedben egyre több tanköteles korú gyerek számára jelent gondot az írás, az olvasás, a matematikai műveletek elsajátítása, mely a különböző részképességek zavarára, kiesésére vezethető vissza. A Kincskereső Tagiskolába jelentkezők között többen vannak olyanok, akiknél már óvodáskorban előre jelezhető valamely részképesség zavar, diszlexia, diszgráfia, diszkalkulia veszélyeztetettség. Az iskola tanulói között így vannak olyanok, akiknek a hatékony oktatásához az egyre kifinomultabb és speciálisabb fejlesztőpedagógiai módszerekre is szükség van a korábban már leírt tapasztalásra, szemléltetésre építő tanítás mellett. 
E speciális fejlesztés megkezdését azonban hosszabb diagnosztikai szakasz előzi meg, melynek során a fejlesztőpedagógus az osztályban figyeli meg a gyermeket, szükség esetén diagnosztikai vizsgálatokat végez. A diagnosztikus és terápiás kompetenciakörét meghaladó eseteket a szülőkkel előzetesen egyeztetve speciális szakemberekhez irányítja, illetve adott esetben rendszeresen konzultál velük. Az így született szakértői véleményekre alapozva fejlesztési tervet dolgoz ki, mely alapján végzi munkáját és rendszeresen konzultál az osztálytanítókkal. A fejlesztőpedagógus feladata a szakértői vizsgálatok felülvizsgálatának figyelemmel követése is. 
A szülők mind a vizsgálatról, mind a fejlesztés módjáról pontos tájékoztatást kapnak. A fejlesztőpedagógus a szülőkkel való konzultációk során – ott, ahol ezt szükségesnek látja – megmutatja azokat a játékokat, és egyéb eszközöket, melyek segítségével a családok az otthoni keretek között hozzájárulhatnak gyermekük hatékony felzárkóztatásához. A fejlesztés folyamatáról, annak módjáról, illetve a fejlesztési terv újrafogalmazásáról a fejlesztőpedagógus és az osztálytanító folyamatosan konzultál egymással. A pedagógusoknak igen nagy szerepe van abban, hogy a szülők gyermekük fejlődéséről reális képet kapjanak, mely nem ad teret sem az illúzióknak, sem a reményvesztett tehetetlenség érzésének. 

2.6.2. A pszichológus-konzulens szerepe 
A hatályos közoktatási törvény szellemével összhangban az iskola speciális céljainak megvalósításához elengedhetetlenül szükséges a pszichológiai tudás igénybe vétele. Az iskolában dolgozó pszichológus-konzulens feladata szerteágazó. Előadás, továbbképzés formájában átadja szaktudását pedagógus kollégáinak. Az egyes gyerekek ügyében külön-külön konzultál a tanárokkal; a pedagógusokkal együtt értelmezi az osztályközösségen belüli feszültségek konfliktusok természetét, a tanárok rendelkezésére áll a csoportdinamikai jelenségek megértésében. Segíti a kollégákat azokban az esetekben, amikor a szülőkkel való kapcsolattartás nehezített; különleges esetben tanácsot ad a családnak. A szülőkkel és a pedagógusokkal együtt végiggondolja, hogy kik azok, akiknek szakellátásra van szükségük, illetve, hogy milyen típusú ellátás igénybevétele segítené leginkább az egyes gyermekek fejlődését. A gyerekekkel azonban sem vizsgálatot, sem pszichotherápiát nem végezhet, a pszichoterápia sajátosságaiból fakadóan.

3. A NEVELÉS SZÍNTEREI

3.1. Belső terek

A Kincskereső Tagiskola a XI. kerület külső részén, lakótelepek övezte, nyugodt, kertvárosias környezetben, egy telken, de egymástól függetlenül álló két épületben működik. Kerti játékokkal, homokozóval fölszerelt, fás-bokros udvara jó mozgási és játéklehetőségeket kínál a 6–12 éves gyerekeknek. A kétszintes panel főépület a 70-es években eredetileg óvodának épült. Ebben a térben alakítottunk ki hat tantermet, két szőnyeges termet, egy nyelvi és egy furulyatermet, egy tanári szobát és egy könyvtárszobát, mely az idelátogató érdeklődők fogadására is alkalmas. Az épületben található még két étkező, egy melegítőkonyha, két kisméretű iroda, négy gyereköltöző, öt gyerek mellékhelyiség, valamint néhány raktárhelyiség. Az épület elfogadható műszaki állapotban van, az óvoda céljára tervezett mérete miatt valójában csak kisiskolások befogadására alkalmas.

Az 1995-ben átadott új épületben kapott helyet a közepes méretű, közepesen felszerelt tornaszoba, a hozzá tartozó öltöző- és mellékhelyiségekkel, valamint a rajzműhely. Egy terem az egyéni fejlesztéseknek ad teret, míg egy másikban számítástechnikai oktatás zajlik.

Az iskolai könyvtár alapfeladata az intézmény helyi pedagógiai programja és könyvtár-pedagógiai programja szerinti tanórai foglalkozások tartása is.
3.2. A terek felhasználása

Minden osztálynak saját tanterme van. A tantermek viszonylag kicsik, terük két részre osztott. A terem egy részében állnak a könnyen mozgatható egyszemélyes asztalok és székek, melyek a gyerekek folyamatosan változó testméretéhez igazodnak. A másik részben folynak a kötetlenebb teret igénylő foglalkozások, beszélgetések. Két nagyobb, ún. szőnyeges terem szolgál a nagymozgásokat igénylő tanulási folyamatok helyszínéül. Mivel csak két ilyen szőnyeges terem van, ezt – előzetes megbeszélés alapján – igénybe veheti a többi négy osztály is. 

A kisiskolás életkor sajátos igénye, hogy a gyerekek az órai munkát a friss levegőn, szabad mozgással pihenjék ki. Az iskola bokros-fás udvara kínál erre megfelelő helyszínt, így a tanulók minden szünetet itt tölthetnek. Az udvaron kialakított kosár- és focipálya is a gyerekek mozgásigényét elégíti ki.

3.3. A nevelés Iskolán kívüli színterei
A nevelésre kiemelten, de a tanulásra is visszaható jelentősége van annak, hogy a gyerekek iskolán kívüli színtereken, a megszokottól eltérő helyzetekben is kipróbálhatják magukat, megismerhetik egymást. 

A színház- és múzeumlátogatások, a kirándulások, az erdei iskola, majd a sí- és nyári táborok mind-mind olyan tapasztalatokhoz juttatják a közösséget – tanulót, tanárt, esetleg szülőt is –, melyekre a tanév során a nevelésben és az oktatásban is maximálisan lehet építeni.

3.3.1. Erdei iskola
Az erdei iskola arra kínál terepet, hogy a gyerekek élményközpontú tapasztalatokat szerezzenek. Alkalmat ad az iskolában tanultak gyakorlatban való kipróbálására is.

Rendkívül fontos helyszíne a közösségépítésnek, a személyiségfejlesztésnek egyaránt. Sok gyereknek ad segítséget a szülőktől való leválásban, az önállósodásban, az önismeret és az önbizalom kialakulásában.
3.3.2. Múzeumpedagógia
A tanulás iskolán kívül, például a múzeumban – mivel nem haladhat a tananyag szoros ösvényén – bevon másfajta ismereteket, összefüggéseket, komplexebbé válik.

A múzeumpedagógiai módszerek alkalmazása a gyerekek személyiségének kibontakozását a „felfedezve tanulás” élményén keresztül, az érzelmeket is mozgósítva segíti.
A múzeumpedagógia a kooperatív és élményközpontú tanulás kiváló terepe.

3.3.3. Séták, kirándulások
Változatossá, élményszerűvé teszi a tanulást, ha nem mindig a négy fal között zajlik. A térképhasználat, városismeret, közlekedési ismeretek, arborétum, Operaház, Vártúra, Állatkert… Számtalan lehetőség várja a nagyvárosi iskolásokat, s mi az osztály dinamikája, a tananyag, az időkeretek s az anyagi források adta lehetőségek között egyensúlyozva igyekszünk is élni ezekkel.

A kirándulások szülőkkel vagy szülők nélkül más-más nevelési lehetőséget kínálnak. A tanév első hónapjaiban szívesen szervezünk közös kirándulást a szülőkkel, ezzel is támogatjuk a kapcsolatok kiépülését.

3.3.4. Színház, drámajáték
Iskolánkban az osztályok rendszeres színházlátogatók. A színházban szerzett élményeket, műveltségelemeket előszeretettel építjük be a tananyagba. 

Ezen kívül a drámapedagógiai módszereket is alkalmazzuk a mindennapokban, ez teret ad a gyerekek önállóságának, aktivitásának, kezdeményező-készségének. A pedagógus időről-időre a tanulók érdeklődő, segítő játszótársává válik. A gyerekek saját tevékenységükön keresztül juthatnak el a megélés és megértés közös élményéig. 
Ezt a folyamatot segíti, amikor professzionális külső helyszínen tartott drámafoglalkozáson vesznek részt az osztályközösségek. Ilyenkor a pedagógusoknak megadatik az a különleges lehetőség, hogy külső szemlélőként láthatnak rá az osztályban zajló csoportdinamikai folyamatokra.
3.3.5.  Vendégségben, vendégek
Iskolánkban időről időre vendégeket fogadunk és mi magunk is vendégségbe megyünk. 
Néhány példa:

· Az osztályok meghívnak egy másik osztályt, amelynek játékot vagy valami kézműves tevékenységet tanítanak

· Műsorral (betlehemes, lucázás, regölés) látogatják meg egymást az osztályok

· Óvodásokat látunk vendégül

· A szomszéd iskola valamelyik csoportjával barátkozik egy osztály

· Betlehemes műsorral látogat el egy csoport egy óvodába vagy idősek otthonába vagy a szomszéd iskolába

· Volt tanítványok vagy szülők élménybeszámolóinak adunk teret egy-egy tanórán

4. PEDAGÓGIAI KERETEK ÉS ALAPVETÉSEK                                  
( A tanítás- és tanulásszervezés általános jellemzői)
4.1. A kiinduló pont

A Kincskereső Tagiskola gyakorló pedagógusoknak, elsősorban az iskola alapítójának, Winkler Mártának gyakorlati tapasztalatait felhasználva, az alternatív pedagógia hazai és külföldi eredményeit integrálva a gyerekek harmonikus személyiségfejlődésének előmozdítását tűzte ki célul. E cél megvalósítását – az egymással szerves egységet alkotó – nevelési és oktatási feladatok teljesítésével kívánja elérni.

4.2. Törvényi kötelezettségek

Az tagiskola az 25860-1/2013/KOIR engedélyszámú kerettanterv kötelezettségeinek tesz eleget, ugyanakkor az államilag megfogalmazott tantervben rögzített követelmények teljesítéséig is eljuttatja tanulóit a 6. évfolyam végére. A minden tanuló számára kötelező oktatási feladatok teljesítését azonban nem azonos tempóban követeli meg a nevelő. Az osztálytanító már a kezdeti időktől (az ismerkedési játék, a szülőktől, óvónőtől kapott információ alapján) igyekszik tájékozódni tanítványa (rész)képességei, szociális érettsége, karaktere, családi körülményei felől. Ezért tudja, kitől mit, mikorra várhat el; kinek mely területen van szüksége intenzívebb fejlesztésre; ki mely képességével emelkedik az átlag fölé, és igényel kitüntetett figyelmet. A tanár ehhez a munkához igénybe veheti a fejlesztőpedagógus és a szaktanár kollégák segítségét is. Ez a gyerekek személyiségéhez igazodó munka teszi lehetővé, hogy minden gyerek folyamatosan, a saját ritmusát követve, biztos tudást szerezve tanuljon meg teljesíteni. 

A 6. osztály végére cél az is, hogy a tanulók életkoruknak megfelelő önismeret birtokában hátrányaikat leküzdjék, és képesek legyenek az új iskolájukban – a pedagógusok személyétől függetlenül is – egyenletes teljesítményt nyújtani, és kiemelkedő képességeiket kibontakoztatni. További célunk az, hogy a tanulók szüleik segítségével megtalálják azt az intézményt, melyben mód nyílik további harmonikus fejlődésükre, és a kiválasztott intézménybe fel is vegyék őket.

4.3. A nevelési folyamat egységes szemlélete

A Kincskereső Tagiskolában a tanórai munka és a szabadidős tevékenységek szerves egységet alkotnak – a szaktanári szerep és a szabadidőt szervező pedagógus szerepe és feladatköre egyenrangú, ugyanúgy ahogy az általuk vezetett foglalkozásokon végzett munka sem állítható alá- és fölérendeltségi viszonyba. A tanórák és a szabadidős foglalkozások egymásra épülnek és kiegészítik egymást mind az oktatási, mind a nevelési feladatok teljesítése terén.

A tanórán és az iskola falain kívül töltött időnek, közös tevékenységeknek is komoly szerep jut a pedagógiai célok megvalósításában. A gyereknek sokféle tevékenységben kell kipróbálnia önmagát, hogy egyre jobban megismerhesse saját értékeit, gyengeségeit. Az így megélt sikerei erősítik önbizalmát, önmagába vetett hitét, kudarcai pedig önismeretét fejlesztik. Az ezzel nyert energia azután átfordítható a személyiség többi területére. Ez azonban nem magányos út. Az osztálynak mint közösségnek, a kisebb csoportoknak, de az egyes társaknak kitüntetett szerep jut e személyiségformáló folyamatban. Tehát a tanulásra, tanításra is visszaható jelentősége van annak, hogy a gyerekek iskolán kívüli helyzetekben is megtapasztalják egymást. 
A Kincskereső Alapítvány vagy a civil szféra hasznos támogatását szívesen igénybe vesszük, hogy anyagi okok egyik tanítványunkat se hátráltathassanak a programokon való részvételben.  A szülők kérvénye alapján anyagi hozzájárulást biztosítunk a rászoruló családok gyerekeinek az iskolán kívüli foglalkozások költségeihez. 

4.4. Alapvető szokások, iskolai keretek

A Kincskereső Tagiskola alsó fokú oktatási intézmény, ahova a gyerekek az óvodából úgy érkeznek, hogy megszokták, a tisztasági szokások elvégzése, az étkezés, a környezet gondozása mind fontos, tanult, a pedagógus figyelmét el nem kerülő feladat. A magyarországi gyerekek közérzetét, életminőségét meghatározó tényezőknek a Kincskereső Tagiskolába kerüléssel nem szűnik meg a jelentősége. A tárgyi környezet rendben tartása – a gyerekek életkorának megfelelően egyre szerteágazóbb területeket felölelve – a nevelés, a személyiségfejlesztés eszköze marad. Az életkor előrehaladásával ezeknek az alapvető szokásoknak a közös újrafogalmazása szükségessé válik. 
Fontos célunk az átlátható, kiszámítható, következetes, biztonságot nyújtó és támogató közeg megteremtése és fenntartása, 

A tanulók és tanárok által közösen megfogalmazott szokásrend alapelemeit foglalja írásba az Életünk rendje, mely a házirend – mindenki által ismert – alapja. 
4.5. A tantárgyak egyenrangúsága

Az iskolába lépő gyerek a világot még holisztikusan látja, ezért nem szerencsés ebben az életkorban az ismeretszerzés folyamatát különböző részekre bontani, illetve sokféle tantárgyat kialakítani. Bár a tananyag meghatározása és a feladatok elvégzésének követése miatt írásos dokumentációnkban megkülönböztetjük a tantárgyakat, a mindennapos gyakorlatban ezen ismeretek átadása komplex módon, a gyermekek tevékenységére, tapasztalataira építve történik. A kisiskolások legfontosabb kifejező eszköze a mozgás, a rajz, a zene. Szükséges ezért, hogy e tevékenységekkel a gyerekek a mindennapi életüket átszőve, természetes módon foglalkozhassanak. A harmonikus személyiségfejlesztéshez elengedhetetlen eszköz minden életkorban a tantárgyak transzfer hatásának felhasználása, a készségtantárgyak segítségével a személyiség kibontakoztatása. Fontos a tanulók a készségtárgyak területen való sikerhez juttatása, mely tapasztalatunk szerint az átlagtól erősen eltérő fejlődési ütemet járó gyerekeknél még jelentősebb változást hozhat.
A személyiségfejlesztés, a közösségépítés, a szociális kompetenciák folyamatos érlelése, az erkölcsi nevelés mindent átható rendszere és a tanulási technikák tudatosítása és rendszeres gyakorlása indokolta az ún. kincskereső foglalkozások bevezetését iskolánkban.
4.6. Tananyag

2013/14-es tanévtől az iskola nevelő-oktató munkáját „A szociális kompetenciák fejlesztésére épülő alternatív, alapfokú kerettanterv általános iskolai intézmények számára” (engedélyezve: Emberi Erőforrások Minisztériuma által határozatlan időre, engedélyszám 25860-1/2013/KOIR) kerettanterv határozza meg.
4.6.1. Témaválasztás és tananyag-struktúra

Különös gondot kell fordítanunk a tanulók tanulási motivációjának optimális szinten tartására. Ebben a folyamatban kiemelt szerepet kap a gyerekek érdeklődésének felébresztése és megtartása és folyamatos szélesítése, bővítése.  
A tantervi követelmények megvalósításához a tanítók – a kerettantervre és a kollégák tapasztalataira alapozó – tananyagot állítanak össze, mely óráról órára figyelembe veszi a gyerekek által kínált témákat, ötleteket is. Így módot adunk a tanulóknak, hogy aktív, sőt alkotó részesei legyenek a tanulási-tanítási folyamatnak. Az iskola hagyománya a kincsgyűjtés, mely által megvalósíthatóvá válik a Kincskereső Tagiskola célkitűzése, hogy a tanulás-tanítást élményszerűvé váljon. A tanulás-tanítás a gyermek világából indul ki. A problémaközpontú feladathelyzetek, az életkornak és érdeklődésnek megfelelő értékes ismeretterjesztő és irodalmi szövegek alkalmazása a munka örömét biztosítják. Mindez a személyiség pozitív irányú fejlődésének részévé válik. Eközben azonban a pedagógus által meghatározott oktatási cél sem szorul háttérbe. 

A Kincskereső Tagiskola törekvése, hogy a növendékek harmonikus személyiségfejlődését támogassa. Az oktatási feladat megvalósítása ennek a tágabb célnak fontos, de nem kizárólagos eleme.

A tananyag kialakításának és óraszámainak meghatározásának főbb szempontjai a kerettantervi előírások figyelembe vételén túl a következők voltak: a tanulók életkori sajátossága, a tantárgyak egyenrangúsága és transzfer hatása, a tananyag komplex elrendezése, illetve az adott osztályfokon megjelenő nyelvtanulás egy másfajta élményhez, újfajta motivációhoz juttatja a tanulóinkat.   

A differenciált tervezés s a gyerekek érdeklődését figyelembe vevő oktatás nem nélkülözheti a folyamatos kiegészítő forrásmunkák s a gondosan összeállított feladatsorok, gyakorló anyagok fénymásolását.
4.6.2. A tankönyv- és taneszköz-választás szempontjai

Helyi tanterveinket nem tankönyvekre építettük. Minden pedagógus – a tantárgyi munkaközösséggel konzultálva – maga választhatja meg a taneszközöket az alábbi elvek figyelembe vételével:

· Feleljen meg iskolánk (lásd Pedagógiai program) és a helyi tanterv szellemiségének, értékrendjének.

· A taneszköz kiválasztásánál a pedagógus legyen tekintettel az adott osztály érdeklődésére, képességeire. 

· A taneszköz legyen igényes mind tartalmi, mind formai szempontból (pl. értékes irodalmi szövegek, magas színvonalú, a gyerekek életkorának megfelelő illusztrációk).
A gyerekek tanulásban való elköteleződését a pedagógusok kiegészítő anyagokkal is segítik, melyek egyéb tankönyvek, könyvek és fénymásolt segédanyagok formájában kerülnek eléjük. 

4.7. A személyiség kibontását segítő tevékenységek

Módszertani kultúránk sokszínűségével szolgáljuk a személyiségfejlesztést a tanulási és a szabadidős helyzetekben is. A tanulók egyedi szempontjainak differenciált érvényesítése érdekében sokféle munkaszervezési eljárást és munkaformát alkalmazunk. A tanulók eltérő személyiségfejlődési üteme, különböző adottságaik, eltérő motivációs bázisuk is indokolja ezt. 
Ilyenformán a fejlődés lehetőségét minden gyermek számára igyekszünk biztosítani. Esélyt adunk a hátránnyal indulóknak arra, hogy behozhassák lemaradásukat, felzárkózhassanak társaik mellé. 
Ugyanakkor a sok egyéni szempont figyelembe vételével nem mondunk le a közösségi megoldásokról, a csoportdinamikát, a társas kapcsolatok motiváló erejét is felhasználjuk fejlesztő munkánk során. 

Az egyes tanulók egyéni szükségleteihez, tapasztalataihoz, ismereteihez, képesség-fejlettségi szintjéhez igazítjuk:

· az elsajátítandó tananyag tartalmát és szerkezetét;

· az oktatási módszereinket, a munkaformákat, a szervezés és az irányítás módját;

· az információszerző tevékenység folyamatának felépítését;

· a nevelés stílusát, a munkavégzés ütemét, tempóját;

· a feladatok kiválasztását, a tanári segítségnyújtást, az önállóság fokának meghatározását, az ellenőrzés és értékelés megvalósítását.
A differenciált tanulásszervezés terén a következő szempontokra különösen figyelünk:
· A tanulók egyéni jellemzőivel, társas viszonyrendszerükkel mindig számolnunk kell.
· Olyan szervezési megoldásokat részesítünk előnyben, amelyek előmozdítják a tanulás belső motivációinak, önszabályozó mechanizmusainak kialakítását, fejlesztését.

· A tanulásszervezés meghatározó szempontjának tartjuk a tanulók aktivitásának optimális kibontakoztatását.

· Az iskolai tanítás-tanulás különböző szervezeti formáiban (az osztálymunkában, a csoportoktatásban, a tanulók páros, részben és teljesen egyéni, individualizált oktatásában) a tanulók tevékenységeit, önállóságát, kezdeményezését, problémamegoldásait, alkotóképességét állítjuk előtérbe.

· Az oktatási folyamat megszervezésénél a tanulók előzetes ismereteinek, tudásának, nézeteinek feltárására törekszünk, lehetőséget biztosítunk esetleges tévedéseik korrigálására és tudásuk átrendeződésére.
Az oktatási folyamat során törekszünk a következő szempontokat, értékeket érvényesíteni: 

· Egyéni tanulási utak biztosítása

· Szorongásmentes légkör, egymást tisztelő kommunikáció 

· Változatos tanulásszervezési módok alkalmazása
· Csoportra szabott témacsoportos oktatást alkalmazása – a projektoktatás során a témaegységek feldolgozása, a feladat megoldása a tanulók érdeklődésére, a tanulók és a pedagógusok közös tevékenységére, együttműködésére épül a probléma megoldása és az összefüggések feltárása útján
· Az együttműködést igénylő (kooperatív) tanulási formák minél gyakoribb és változatos formáinak gyakorlása
· Az ismeretek integrált, összefüggéseket megmutató, holisztikus szemlélete

· Az önismeretet és pozitív énképet, és a folyamatos önfejlesztést, önszabályzást szolgáló értékelés

4.8. Inklúzió, integráció 
Az esélyegyenlőség biztosításának igénye, az együttnevelés vállalása, az inklúzió megvalósítása a kezdetektől tudatosan választott utunk. 
Nevelő, oktató, fejlesztő tevékenységünk minél optimálisabban kívánja biztosítani a különleges bánásmódot igénylő (sajátos nevelési igényű; beilleszkedési, tanulási, magatartási nehézségekkel küzdő; kiemelten tehetséges) tanulók számára az igényüknek megfelelő egyénre szabott differenciált ellátást, és az ehhez szükséges tárgyi, személyi feltételrendszert. A mindenkori közoktatási, törvényi és pedagógiai körülmények, az adott személyi és tárgyi feltételrendszer, az aktuális osztályok létszáma, összetétele és a csoportdinamika behatárolja és meghatározza az arányokat.
A gyerekek alapos megismerése, képességeik, részképességeik és szociokulturális hátterük figyelembevételével alakulnak ki az aktuális fejlesztési célok, melyek megvalósítása minden tanévben kiemelt feladat.

Az inkluzív pedagógia megvalósítását segítő elemek pedagógiai szemléletünkben: 

· az óravezetés igazodik a gyerekekhez; a gyerekek személyiségéhez igazodó munkára törekszünk
· rugalmas, a fogyatékosság típusához és fokához igazodó fejlesztő programot alkalmazunk az SNI tanulók számára;

· a pedagógusok és a fejlesztőpedagógus, logopédus és az SNI gyermekek esetében bevont gyógypedagógus között partneri a viszony, közös a tervezés;

· gondok esetén együtt változtatunk;

· a szakemberek javaslatait beépítjük a pedagógiai folyamatokba;

· differenciáló, önértékelésre is alkalmas pedagógiai módszerekkel dolgozunk;

· tudatosan segítjük a szociális beilleszkedést;

· a szülőket aktívan bevonjuk az iskola életébe, a közösség feladataiba, programjainkba.

4.8.1. A fejlesztő munka irányelvei
Az integráció vállalása, az, hogy az iskolában a tanulók együtt vannak, együtt tanulnak szokatlan megjelenésű, viselkedésű vagy eltérő adottságú, képességű társaikkal, az átlagosnál is hangsúlyosabbá teszik a gyermekek toleranciára és elfogadásra való nevelését. Arra törekszünk, hogy diákjaink megtapasztalják és megértésék, hogy minden személyiség, akkor is, ha sok vonatkozásban más, mégis egyformán értékes és fontos.

1988 óta az iskola vállalt feladati közé tartozik, hogy a pedagógiai programban meghatározott csoportalakítási szempontok alapján minden osztályba 6-8 ép értelmű, különleges bánásmódot igénylő gyermeket befogad

Az érzékszervi és testi fogyatékos gyermekek esetében különös hangsúlyt helyezünk az utazó gyógypedagógussal és a szülőkkel való rendszeres kapcsolattartásra. A sajátos nevelési igényű gyerekekkel – amennyiben szükséges – fejlesztőpedagógus, illetve gyógypedagógus foglalkozik. Fejlődésüket fokozott figyelemmel kísérik a pedagógusok és a pszichológus-konzulens.  
A team-munkára azért is különleges szükség van, hogy ez a munka ne szűküljön le pusztán a célirányos fejlesztési feladatokra, hanem mindenkor előtérben maradhasson a harmonikus személyiségalakulás komplexebb, hosszútávon érvényesülő szempontrendszere.  A szakmai kompetencia messzemenő figyelembe vételével történik a tanulók szakértői vizsgálata, ha ez indokolt – a szülő beleegyezésével – az iskolán kívül, a megfelelő szakellátó helyen. 
A szülők folyamatos és megkülönböztetett tájékoztatást kapnak gyerekük épüléséről, előrehaladásáról. Történik ez úgy, hogy az érintett felnőttek reálisan lássák gyermekük fejlődési kapacitását, annak lehetőségeit és korlátait egyaránt, valamint azokat az erőfeszítéseket, melyeket a gyermekek és nevelőik tesznek. Az ilyen gyerekek jelenlétének köszönhetően az osztály többi tanulója számára a tolerancia nem a szavak szintjén jelenik meg, hanem a saját – konfliktusokkal terhelt – tapasztalataikon keresztül épül be személyiségükbe.

A sajátos nevelési igényű tanulók számára három hónapos – fél éves időtartamra fejlesztési terv készül a fejlesztő pedagógus koordinálásával. A fejlesztési terv egy jövőbeli cselekvés lépéseit, módszereit, a szükséges környezeti feltételeket rögzíti. Ennek segítségével valósul meg a tanuló egyéni adottságaihoz, a sérülés jellegéhez igazodó specifikus fejlesztés.
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Enyhe problémak esetében jobb eredményt érhetiink el, ha a megszokott személy a hétkéznapok
részeként térédik a tanuldval, egyéni vagy kiscsoportos formdban. Adédhat olyan helyzet is, hogy a
néhany didk szamara elengedhetetlen készségfejleszté gyakorlatokat az egész osztaly végzi, mert
mindenkinek hasznos foglalkozasrdl van szé. (Pl szdkincs-fejlesztés, finom-mozgas fejlesztése,
koncentracids gyakorlatok.)

7.3.8 A fejlesztés formai
Egy pedagdgus vezeti a foglalkozast, és egy masik pedagdgus, a logopédus vagy a fejleszté
pedagdgus bent van az osztélyban és az adott tanuldval egyutt végzi a kdzos feladatot.
A gyermek az osztélyban van, de mds, a képességeinek és tudasanak megfelels feladatot kap
(6nallé munkara vagy felnétt segitsége mellett).
Az osztélyon kivil, de az iskoldn beldl részesil terapiaban, amely egyéni vagy csoportos
formaban torténhet.




iskolán kívül részesül terápiában
4.8.2. Tehetséggondozás
Néhány tanulónál bizonyos részterületeken már igen korán mutatkoznak a kiemelkedő képességek első jelei. A korai, intenzív, erősen célirányos tehetséggondozás azonban nem tűnik célravezetőnek az ő esetükben sem, mivel az adott életkorban (6–12 év) mindennél fontosabb a harmonikus személyiségfejlődés biztosítása, amelyhez sok játék, közös élmény, gondtalan együttlét szükséges. 
Vannak szociális képességek, szokások, magatartásformák, amelyeket, ha ebben az életkorban nem sajátítanak el a gyerekek, akkor szinte soha többé nem lesz rá módjuk. A Kincskereső Tagiskola célja az, hogy a "tehetségcsírák" gondos ápolása mellett biztosítsa növendékei számára a tartalmas, igazi gyerekkort. Az egyéni érdeklődés figyelembevételére mód nyílik mind a tanórán belül a különböző módszerek, munkaformák alkalmazásával, mind a tanórán kívül, a szakköri foglalkozásokon is. 

A versengés áthatja az emberi életet, meghatározója az a gyerekkornak is. Kiben erősebb, kiben gyengébben munkálkodik ez a késztetés. A nevelés kiváló, de kétélű eszköze az, ha tanulók becsvágyát, győzni akarását a tanulás szolgálatába állítja a pedagógia. 

Iskolánkban pedagógiai elveinknek megfelelően a teljes személyiség harmonikus fejlődését figyelembe véve élünk a versengés kínálta ösztönző erővel. Nem tartjuk szerencsésnek az egyéni ambíciók szélsőséges, túl korai erősítését, kihasználását. Különösen fontosnak tartjuk a versengés és kooperáció/együttműködés életkornak megfelelő jó egyensúlyát.

Házi versenyeinkben törekszünk a jó arányokra, a stressz minimalizálására, a nem túlzó érzelmi terhelésre. A kerületi és országos versenyek esetében a szülőkkel konzultálva, egyéni szempontokat mérlegelve, a fokozatosságot szem előtt tartva ajánljuk tanulóinknak a részvételt.

4.9. Értékelés

Az iskola értékrendjének – a tanulók által megismert és nyelvileg számukra is érthető formába öntött – kifejezése az értékelés. A Kincskereső Tagiskolában az értékelés szerves részét képezi a gyermek fejlődését, tudatos fejlesztését segítő nevelésnek.

Törekszünk arra, hogy értékelésünk minél gyakrabban legyen személyre szabott és személyhez szóló. Az értékelés tájékoztató, útmutató, segítő és motiváló szerepéről a gyerekek tanulásának egyik fázisában sem szeretnénk lemondani.
4.9.1. Közös értékrend
Már az iskolába lépés első napjaiban megkezdődik a közös értékrend kialakítása. Ezáltal válik minden osztály – a nagy közösségben – egyedivé. A tanulók – a saját maguk által, pedagógusi segítséggel kialakított szabályokat, értékrendet – könnyebben betartják és egymással is betartatják. Kezdetben a rövidtávú célok kitűzésén, s azok következetes, azonnali értékelésén van a hangsúly. Így az első osztályban a nap mindig értékeléssel zárul, ahol a tanulók magukról is, egymásról is véleményt mondanak. A jutalom elsősorban maga a tevékenység és annak sikeres elvégzése, valamint a tanító és a társak elismerése, az életkori sajátosságokat is figyelembe véve. Az első és második osztályban közvetlen visszajelzésre is szükségük van a növendékeknek. Gyakran az apró, jelzésszerű tárgyi jutalom sem marad el, ez a jutalmazási forma összekapcsolódhat valamilyen komolyabb céllal, közös jutalommal (például, ha a jelek megfelelő számban összegyűltek, beválthatók egy közös játékra, valamilyen kedvelt tevékenységre). A pedagógus a jutalmul szolgáló keretet rendszeresen változtatja. Így mód nyílik arra, hogy az a tanuló, aki adott időszakban kevés jutalmat kapott, "új életet" kezdjen a megváltoztatott értékelő rendszerben.

4.9.2. A pedagógus szerepe
A pedagógus ebben a közösségben nem a szabályok megfellebbezhetetlen alkotója és a végrehajtás kizárólagos ellenőrzője. A szabályok kialakítása is – a tanár kínálta keretek között – közösen zajlik, e munkában és a rend betartásában a felnőtt példamutatásán, megbízható, elfogadó, támaszt nyújtó és határt tartó személyiségén van a hangsúly. A tanár magatartásán keresztül a gyerekek megérezhetik, hogy sokfélék vagyunk, s mindenkiben van valami – csak rá jellemző – jó. Ezen tulajdonságok elismerésével, hangsúlyozásával a gyerekeknek könnyebb lesz a csoport szabályait betartani. A tévedés lehetőségét, elfogadhatóságát is a tanító személyén át tapasztalják meg a gyerekek.

A Kincskereső Tagiskola indulásakor a magyar oktatási intézményekben az értékelés – szinte kizárólagos – formája az öt számjeggyel, és az azt leíró öt jelzővel történő osztályzás volt. A kisgyermek számára azonban az értékelésben szereplő számjegy – az esetek többségében – valóban pusztán egy számot jelent. Ez a – számban vagy egyszavas jelzőben kifejezett – osztályzat nem ad módot a tanárnak arra, hogy az értékelés keretei között tanítványai illetve szüleik tudomására hozza, hogy meddig jutott a tanuló, hol mutatkoznak hiányosságok, és mit kell tenniük a továbblépéshez. Az a tapasztalat, hogy a kisiskoláskor életkori sajátosságainak a hagyományos osztályzás nem felel meg, arra késztette a tantestületet, hogy kidolgozzon egy új értékelési rendszert. A tanulók teljesítményének értékelése év közben szöveges a negyedévi értékelőlap, a tanév végén az Iskolalevél segítségével történik. 
4.9.3. Értékelő lapok
A negyedéves értékelés 

Az értékeléshez a tantestület egy mátrixot szerkesztett, melynek egyik oszlopa állítások formájában a célokat tartalmazza, másik oszlopa pedig, azt az ötfokú skálát, mely leírja a célok megvalósulását. Az értékelőlap célokat összegző része két nagyobb egységet tartalmaz: 

1. a tanulók a közösséghez, a tanuláshoz, a rendhez való viszonyát értékeli, 

2. tantárgyi lebontásban ad számot az eredményekről.

A skálán az értékelő ezen öt állítás közül választhat:

- Még nem teszem

- Bizonytalanul végzem

- Elfogadhatóan teszem

- Megbízhatóan végzem

- Nagyon jól teszem

A követelményeket megfogalmazó állítások évfolyamonként változnak. Így a tanuló, a szülő és a pedagógus is nyomon követheti a fejlődést.

 Először a tanuló maga töltik ki az értékelő lapot, így vet számot három hónap munkájával, és szembesül saját elvárásaival. Ez az értékelési rendszer az egyik útja az önértékelés és önismeret fejlesztésének, mely a Kincskereső Tagiskola személyiségfejlesztő munkájának sarokköve. Az osztálytanító, majd a szaktanárok már a tanuló által kitöltött ívvel dolgoznak. A pedagógusoknak módjuk van az ötfokú értékelésen kívül az egyéni elismerések, tanácsok szöveges megfogalmazására is. A negyedéves értékelések kiosztása osztálykeretben történik, ahol tanulónként elhangzanak a legfontosabb eredmények, változások. Az ív kitöltésekor végzett egyéni önismereti munka kibővül a társaktól, a pedagógustól kapott visszajelzésekkel. A diáknak itt is módja van kifejtenie akár a társaitól, akár a tanáraitól eltérő álláspontját. 

Iskolalevél 

Az év végét lezáró, bizonyítvány jellegű értékelés. (Csak a minisztérium által kibocsátott bizonyítvánnyal együtt érvényes, mely tartalmazza a tanulók adatait, mulasztását, felsőbb osztályba való lépésének engedélyét, hivatkozva az Iskolalevélre.) Az iskolalevél összefoglalja a negyedéves értékelés alapján az egész éves munkát, a bizonyítvány elkülöníthetetlen része.
Az állítások háromváltozós nyitott mondatok. A megfelelő változó aláhúzásával válik egyértelművé, igazzá az állítás. 

pl.: Kezdeményezően – együttműködve – többszöri kérésre

veszel részt tevékenységeinkben.
A személyre szóló megjegyzésre itt is lehetőség van a tantárgyak után elhelyezett Utóirat c. részben. 
A magatartás és szorgalom értékelése
A magatartás és szorgalom értékelésekor a gyermek személyiségéről mondunk véleményt. Számjegyekben ezt nem lehet korrekt módon, igényesen kifejezni, ezért iskolánkban e területek értékelése minden évfolyamon kizárólag szöveges formában történik.
A számjegyes értékelésről
Iskolánk egyik fő jellemzője, hogy épít a gyerekek kreativitására, kezdeményezéseire, nagy hangsúlyt kap az osztályzatok kialakításakor az órákon való aktív részvétel. Ez különösen azoknál a tanulóknál fontos, akiknek részképesség-zavara vagy fizikai adottsága miatt az írásbeli feladatok az átlagosnál nagyobb nehézséget jelentenek.

Negyedik osztálytól az év végi, illetve ötödiktől a félévi osztályzatok egyik összetevője a témakörök lezárásaként íratott felmérők, témazáró dolgozatok érdemjegyei. A folyamatos információcsere érdekében a kijavított írásbeli munkákat a tanulókkal hazaküldjük, hogy a szülők azonnali visszajelzést kapjanak gyermekük addigi teljesítményéről.   
4.9.4. Eddigi tapasztalataink az értékelési rendszerről
A tanulók a hat év alatt az átlagnál sokkal fejlettebb önértékelésre tesznek szert, mely harmonikus fejlődésüket is nagymértékben segíti. A közösségben elfoglalt helyük, szerepük is kialakultabb képet mutat, mint egy hagyományos értékelésen nevelődő osztályé. Mire a negyedik évben – az előző évek értékelési rendjének kiegészítéseként – bevezetésre kerül a hagyományos, ötfokú osztályzat, a számok már kellő tartalommal bírnak, s nem az ötös megszerzése lesz a cél, hanem a mögötte lévő tudás.

Az első években a szülők vegyes érzelmekkel fogadták az értékelés szöveges formáját, hisz számukra az osztályzat volt az egyetlen, "érthető" forma. Ráadásul úgy gondolták, hogy ezáltal lesz mérhető, másokkal összehasonlítható gyermekük teljesítménye. Miután tapasztalták az előnyeit (az egyénre szabott információk, a tennivalók megfogalmazása stb.), látták az évek során az osztályzat kialakításának folyamatát, elfogadottá, támogatottá vált értékelési rendszerünk.

A kimenő tanulóinkat tanító új kollégák megerősítették a Kincskereső Tagiskola nevelőtestületének tapasztalatait, gyerekeink tisztán látják teljesítményeik értékét. 

4.10. Hagyományok, rítusok
Iskolánkban kiemelt szerepet kap a magyar kultúra, azon belül a népi kultúra értékeinek hiteles, átélhető, magas színvonalú közvetítése – természetesen a gyerekek életkori sajátosságait, a családi hátteret mindig figyelembe véve.

A Kincskereső Tagiskola áttekinthető kisközösség, így sok szempontból olyan közeg, amelyben régi közösségi hagyományok valamilyen formában még érvényesen működni tudnak. Egy városi iskola környezete, tanárainak és diákjainak élethelyzete nagyon sokban különbözik a régi faluközösségétől, igyekszünk a népi szokásrend tartalmát megérteni és megtartani, majd annak formáját saját helyzetünkhöz igazítani. Iskolai ünnepeink hagyománya fokozatosan alakult ki, és kis mértékben folyamatosan változik úgy, ahogy a körülmények és a közösség alakítja.

Átélt ünneplés

Az iskolánkban megtartott népi ünnepekkel szeretnénk lehetőséget adni arra, hogy a gyerekek teljes személyiségükkel vegyenek részt a készülődésben és az ünneplésben is, és ezáltal megismerjék a közösségben megült ünnep erejét.  Egy ünnep akkor jelent igazán élményt, ha azt gondos előkészület előzte meg: a kisgyereknek ilyenkor módja van személyesen tenni valamit az ünnepért (tárgyakat készít, énekeket, táncokat tanul), és közben alkalma van hallani és elgondolkozni az ünnep tartalmáról. Az ünneplésnek pedig olyan formáit igyekszünk megtalálni, amelyekben mindenkinek megvan a maga tevékeny, rögtönzésre is teret hagyó szerepe, bár időnként az olyan betanult, előadásszerű elemeknek is megvan a helye, mint a negyedik osztály András-napi tánca.

Az ünnepek adta keretek

Ünnepeink rendje már nagyjából kialakult, így a felnövekvő osztályok évről évre egyre otthonosabban mozognak annak formái között. Az évfolyamok különböző szerepet játszanak az egyes ünnepekben, így a kisebbek előre láthatják, hová fognak nagyobb korukra eljutni. A hagyományok a nagyokról a kisebbekre szállnak. Ezek a közösen előkészített, megült ünnepek is hozzájárulnak ahhoz, hogy növendékeinkben kialakuljon, és konkrét jelentést kapjon az azonosságtudat, melyet ők egyszerűen úgy fogalmaznak meg: „Kincskeresős vagyok!” 

Az ünnepek és a rájuk való készülődés az egész iskolaévet áthatja, sajátos ritmust adva életünknek. Egy-egy felkészülés során az éppen soron lévő ünnep kerül az iskolai élet középpontjába: e köré csoportosulnak a tananyagok, ezzel kapcsolatban olvasnak, írnak, számolnak, dramatizálnak, rajzolnak, furulyáznak a gyerekek, erről szól az osztály élete.

A nevelők szerepe

Nem elhanyagolható a nevelők szerepe a hagyományok közvetítésében. Csak az tud értéket hitelesen átadni, akinek ahhoz személyes köze van, aki azt fontosnak tartja. Lényeges, hogy minden kollégánk, aki ezt az utat választja, találja meg azt a formát, ahogy ő meg tudja közelíteni az ünnepet, személyessé tudja azt tenni a maga számára is. Az együtt megalkotott rítusok átélésében is nagyon fontos évről évre az a változatosság, amely a nevelők és osztályaik eltérő, színes karakteréből fakad.

A szervezés

Meg kell még említeni, hogy a közös iskolai ünnepek sikeréhez elengedhetetlen a körültekintő, alapos szervezés. Az egész tantestület részt vesz az előkészítésben és lebonyolításban. Tapasztalataink szerint a jól sikerült ünnep öröme megéri az alapos előkészítést, munkát, fáradtságot.
Az állami megemlékezéseken kívül megtartott iskolai ünnepek, események és jeles napok:

· Évnyitó a tanárok műsorával

· Szüreti mulatság

· Természetbúcsúztató

· András-napi bál

· Advent, lucázás és betlehemezés
· Farsang
· Versünnep
· Kiszézés

· Húsvét
· Házi tanulmányi versenyek

· Mezei futóverseny
· Természetköszöntő
· A kirajzás hete (erdei iskola)
· Szülők napja

· Pünkösdi körjátékok és királyválasztás
· Tanévzáró ünnepély a végzős osztály műsorával

4.11. Rugalmasság, újítás

Az emberi érintkezési formák, a nyelvi, technikai és tárgyi környezet nagyarányú változásairól tudomást kell vennünk. Gyors tempóban új és új kihívások jelennek meg az iskola világában is. A pedagógusoknak figyelemmel kell követniük, értelmezniük, elemezniük, adott esetben alkalmazniuk is kell a környezetükben megjelenő új jelenségeket, még akkor is, ha ezekkel kapcsolatban ellenérzéseik, kétségeik fogalmazódnak meg.
Mindez nyitottságot, tudatosságot, rugalmasságot, folyamatos adaptációt és megújulást kíván a tantestülettől a módszerek, az eszközök, a kommunikáció és a tananyag szintjén is.
Napjainkban egyre kevesebb a gyerekek lehetősége arra, hogy valódi, kézzel fogható, több érzékszervvel megtámogatott tapasztalatszerzésben legyen részük. Az iskolába lépő gyerekek kevesebbet játszanak, mint régen – mozgáskultúrájuk, önellátásuk szintje feltűnően gyengébb, mint az iskola létrejöttekor volt. Ők már a világhálón felnövő úgynevezett Z nemzedék tagjai. A környező világ aktív, cselekvéses megismerésének fontos fázisai, alapjai kimaradnak számukra. Egysíkú az érzékelés, az észlelés – a vizuális és fogalmi ingerek túltengnek. Mindez az iskolában, a tanulás során nehezebbé teszi a megértésnek, a rendszerezésnek, az általánosításnak azt a módját, melyre az iskolarendszer épít. 
Hagyományosan a gyerekek az iskolás kor előtt hatalmas, alapvetően praktikus jellegű, a közvetlen környezetükre vonatkozó tapasztalati anyagot gyűjtöttek be, amelyet az iskola segített pontosítani, tudatosítani, elemezni, rendszerezni, általánosítani, elvonatkoztatni. Tapasztalataink szerint manapság a gyerekek szerteágazó, néha egész különleges ismeretekkel érkeznek az iskolába, de önmagukról, társaikról és közvetlen környezetükről egyre kevesebb és esetlegesebb a tapasztalati élményük. 

Számolnunk kell tehát ezzel az új helyzettel, s azzal is, milyen feladatokat ró mindez ránk. Egyre inkább vállalnunk kell olyan ismeretek átadását, olyan képességek fejlesztését is, amelyeket korábban az iskolába lépéskor adottnak tekinthettünk, mivel otthon, a családban kialakultak. A mozgásfejlesztés, a játéktanítás, mondókák, kiszámolók, ritmusgyakorlatok tanítása, az önellátás kialakítása mellett a konkrét matematikai típusú tapasztalatszerzésre (méricskélés, öntözgetés, rendezés, csoportosítás, tájékozódás az időben, térben, stb.) is több lehetőséget kell adnunk. A hajdan közismert gyermekmesék megismertetését is egyre nagyobb arányban kell beépítenünk óraterveinkbe.

Mivel az iskolánkba járó gyerekek családjai igen jól ellátottak az IKT különböző eszközeivel és felhasználói ismereteik is az átlagnál jobbak, a tanítás kezdeti szakaszában nem törekszünk számítógép felhasználói kompetenciák fejlesztésére – sokkal fontosabbnak érezzük a fentebb tárgyalt képességhiányok kompenzálását, fejlesztését. Természetesen módszertani eszközként, a kor követelményeinek figyelembe vételével, oktató munkánkban használunk IKT-s eszközöket.
5. A KÉPESSÉGFEJLESZTÉS KIEMELT TERÜLETEI

5.1. Szociális kompetenciák 

Minden kritikai megfontolásunkkal együtt tudomásul kell vennünk, hogy a hagyományosan az iskola által közvetített ismeretek – még bizonyos képességek is – egyre inkább megtanulhatóak az iskola és a pedagógusok segítsége nélkül. 

Vannak azonban olyan készségek, tudások, melyek csak személyesen, csoportban, értő nevelő segítségével sajátíthatók el. Ilyenek a szociális kompetenciák, mint például az alkalmazkodás, az együttműködés, a másik iránti bizalom, az önbecsülés, a pozitív énkép, a tolerancia, a szolidaritás, az igényes kommunikáció.  
Pedagógiai munkánkban egyre tudatosabban és célirányosabban kell e területekkel foglalkoznunk, mivel tapasztalataink azt mutatják, hogy a hozzánk érkező újabb nemzedéknél egyre markánsabb deficit tapasztalható e téren. Ezek kiépítésében a pedagógusoknak továbbra is nagy, egyre nagyobb szerepe lesz. 
Iskolánkban mindig tudatosan figyeltünk a csoportépítésre, most még több gondos odafigyelést, elemzés, közös megbeszélést, együttműködést kíván a helyzet. Az osztályok karaktere, dinamikája, a létrejött feszültségek, konfliktushelyzetek határozzák meg, hogy melyik részterület fejlesztésére fogunk fókuszálni egy adott időszakban.
A szociális kompetenciák tervszerű és tudatos fejlesztésének egyik legfőbb helyszíne az iskolánkban kialakított úgynevezett kincskereső óra. Ezeken az órákon lehetőség adódik a közösséget érintő aktuális problémák feldolgozására is.
A kincskereső órákon a társas kapcsolatok fejlesztése a következő főbb területeken zajlik:

· Önismeret, önbecsülés, önkifejezés

· Érzések-érzelmek kommunikálása, azonosítása, félelem, indulatkezelés

· Az öröm és az öröm megosztásának képessége

· Empátia, tapintat és asszertivitás

· Nemtetszés, elfogadás, szolidaritás kifejezése

· A megaláztatás és önbecsmérlés problematikája

· A kritika vagy a népszerűség kezelése, elviselése

· Segítségnyújtás, gondoskodás jó formái
· Defókuszálás, elfogadás, belátás

· Magány, ismerkedés, barátkozás, őszinteség

· Együttműködés, bevonódás, felelősség

· Kulturált vita, differenciált véleményalkotás, érvelés

· Konfliktuskezelés, kompromisszumkészség

· Konstruktív véleményalkotás, előremutató megoldási módok

· Elvárt viselkedés, társas szabályok, udvariasság

· Szerepek és viselkedés – helyszínek és szabályok

· Testbeszéd, kulturális különbségek

Iskolánkban az erkölcsi nevelés és a demokráciára nevelés nem elkülönült tantárgy a 6-12 éves tanulók számára, hanem a tanórákon és a szabadidőkben folyamatosan szerzett élmény- és ismeretanyag. Legfőképp pedig – néha megszenvedett – tapasztalat. 
Az iskolában adódó számtalan nézeteltérést a pedagógusok – a "ne árts a másiknak " alapelvét figyelembe véve – elsősorban nem hatalmi szóval intézik el, hanem módot adnak a gyerekeknek konfliktusaik olyan megoldására, amelyben a másik fél szempontjai is teret kapnak. A felnőttek világában érvényesülő morális elvárásokat és demokratikus gyakorlatot a Kincskereső Tagiskola természetesen nem tudja megvalósítani, hiszen a gyerekek életkori sajátosságai nem is teszik ezt lehetővé. 
Mód van azonban sokféle, a társas együttélést segítő technika kipróbálására, annak megélésére, hogy fejlődésük során egyre sikeresebben, tudatosabban vesznek részt erkölcsi megfontolást kívánó helyzetekben, dilemmákban, konfliktusokban.  
E nagyfokú tudatosságot kívánó tapasztalatszerzési folyamat főbb elemei a következők:

· Felelős mintaadás, tudatos példamutatás, közös elemzések
· Minél több lehetőség biztosítása a demokratikus technikák fokozatos elsajátítására, ezek gyakorlására

· Az irodalmi művek nyújtotta lehetőségek kiaknázása az erkölcsi nevelés terén
· A szükséges szociális, elemző és problémamegoldó kompetenciák fejlesztése – úgymint önismeret, defókuszálás, vitakultúra, konfliktuskezelés

· Biztosítanunk kell, hogy a tanulók fokozatosan bővülő mértékben részt vehessenek a különböző szintű, életüket befolyásoló döntési folyamatokban

· A gúny, az intrika, a piszkálódás, a kirekesztés, a verbális agresszió különböző megnyilvánulási formáinak felismerése és egyre tudatosabb elutasítása

· Segítjük a közösségi média, az okos telefonok, a képrögzítés különböző változataiban rejlő veszélyek felismerését, kezelését
5.2. Művészeti nevelés

A vizuális nevelés és az ének-zene átszövi, kiteljesíti, örömmel, művészeti tartalommal nemesíti a mindennapi tevékenységet, tanulást, munkát.
A felkészülés során igyekszünk tapasztalatot szerezni arról, hogy hogyan tudjuk az ötleteinket végiggondolt tervekké formálni, s ezeket kivitelezni. A megvalósítás során igyekszünk egyensúlyt teremteni a spontaneitás és a tudatosság között. A tartós érzelmi ráhangolódás, a szépség és harmónia iránti fogékonyság kialakítása is alapvető célunk. 
Támogatjuk a gyerekeket abban is, hogy időről időre merjenek a megszokott keretek közül kilépni, a sematikus megközelítést próbáljuk kerülni. Minél több képalkotó technika, eljárás megismertetésével szeretnénk elérni, hogy minden gyerek megtalálja a neki megfelelő vizuális kifejezési módot. 
5.3. A tanulás tanulása

Minden foglalkozás céljának és a minden pedagógus feladatának tekintjük azt, hogy a tanulókat felkészítse az önálló tanulásra. Egyik legfőbb célunk, hogy tanulóink megfelelő önismeretre tegyenek szert, önmegfigyelésre legyenek képesek, s ki tudják alakítani saját tanulási stratégiájukat. Szükséges, hogy felismerjék egyéni képességeiknek és készségeiknek erős és gyenge pontjait.

Diákjainkat bevonjuk a tanulási-tanítási folyamatba, aktív részvételükre, önkifejezésükre folyamatosan építünk. Változatos tanulási helyzetek létrehozásával érjük el, hogy az így megszerzett tudást képesek legyenek alkalmazni különböző élethelyzetekben. 
A szerteágazó, nem beágyazott ismeretek integrálása, strukturálása és a kritikai gondolkodás igényének megalapozása a gyerekek életkorának előrehaladtával egyre nagyobb szerepet kap.
A következő képességek kialakításában minden osztályfokon a tanítók, a szaktanárok, az osztályfőnökök, a fejlesztő pedagógus, a pszichológus konzulens és a gyermekvédelmi felelős is – szükség szerint – segítséget nyújt:
· Az egyénileg vagy csoportosan történő saját tanulás megszervezése
· Az idővel való gazdálkodás
· Az önálló információgyűjtés és lényegkiemelés
· Önálló és önfegyelemmel folytatott tanulás
· Kitartás a tanulási folyamat során
· Figyelemösszpontosítás huzamosabb időn keresztül
· Akadályok megszüntetése az eredményes tanulás érdekében
· Alapvető készségek megszilárdítása (írás, olvasás, számolás, írás, jegyzetelés, internet-használat, stb.)
· Igény az új tudás és készség elérésére, megszerzésére, feldolgozására és használatára; a tanulás szándékának, céljának mérlegelésére
· Önértékelés, tanácsadás, információ és támogatás kérése
5.4. Környezeti nevelés - egészségvédelem

Valljuk, hogy környezettudatos állampolgárok nevelését minél kisebb korban érdemes elkezdeni, hogy világképükben, szemléletmódjukban meghatározó legyen a környezetért felelősséget érző magatartás, életvitelüket eszerint alakítsák majd. Iskolánk hatosztályos voltából következően azonban az összefüggéseket mélyebb dimenziókban nem tudjuk megmutatni, így nagyobb hangsúly van a személyes példákon, a gyakorlati jellegű tevékenységeken. 

Iskolánk működésében sok olyan elem van, amelyekre környezeti nevelésünket építhetjük. Ilyen az iskolaudvar mindennapos használata, a természetes anyagok felhasználása a kézműves tevékenységek során, a szelektív hulladékgyűjtés, a természeti változásokhoz kapcsolódó ünnepeink. Nagy fontosságot tulajdonítunk a környezeti nevelésben az emberi kapcsolatoknak – tanárok, diákok, szülők, fenntartó, környezeti neveléssel is foglalkozó intézmények között.

A környezeti nevelésnek sok színtere van iskolánkban: minden tantárgynak vannak olyan témakörei, amelyeknek környezeti nevelési aspektusai is vannak. Az iskolánkra jellemző tananyag-feldolgozás is (kincsgyűjtés, csoportmunka, kiselőadás, házi dolgozat) mélyíti a tanulók környezeti tudatosságát. A felsőbb osztályok minden évben erdei iskolában vesznek részt. A tanév folyamán is többször kerül sor kirándulásra természeti környezetbe, felső tagozatosoknál egy-egy terepgyakorlatra illetve környezeti neveléshez kapcsolódó múzeumlátogatásra. 

Az iskolai egészségfejlesztés az iskola egész életébe, mindennapjaiba beépülő tevékenység, amely változatos kommunikációs formákat használó, tudatosan létrehozott tanulási lehetőségek összessége, amely egyaránt irányul a pedagógusok és tanulók ismereteinek bővítésére, korszerűsítésére. 
Egészségnevelési programunk sajátos elemei:
· Tanulóink vitaminszükségletét a gyümölcslánc biztosítja, mely minden nap friss gyümölcshöz juttatja a gyerekeket.

· Kiemelt jelentőséget tulajdonítunk a testedzésnek, a szabadidő hasznos eltöltésének, a testi higiénének, a lelki egyensúly megteremtésének. 

· Nagy gondot fordítunk napköziben, szabadidős tevékenységek folyamán a mozgásra, a szabad levegő végzett tevékenységekre. 

· Nagy népszerűségnek örvendenek iskolánkban a sportprogramok. Hagyományos rendezvényeink a mezei futás és a pünkösdi királyválasztás. Az erdei iskolák, kirándulások, túrák napjai is az egészséges életmód jegyében telnek el.
· Az elsősegély-nyújtási alapismeretek tervszerű elsajátíttatása - a gyakorlati tennivalókra fókuszálva a mindennapi élethez kapcsolódóan, az életkori sajátosságokat figyelembe véve – az osztályfőnökök és az érintett szaktanárok feladata.

5.5. Mozgásfejlesztés - mindennapos testnevelés

Úgy véljük, a kampányszerű alkalmak helyett a mindennapi mozgáslehetőség  alapozza meg a gyerekek felnőttkori mozgásigényét, biztosítja egészséges fizikai fejlődésüket és segíti a közösségbe illeszkedésüket.

Iskolánkban ezért mindig jelentős szerepe volt és  van a mozgásnak. Az irányított munkákon, játékokon kívül – testnevelés és úszás óra, sportkörök – spontán játékokra, különböző mozgásfajtákra  tanítás előtt is lehetőségük van és a tizenöt, illetve harminc perces szünetekben is a nap folyamán. Fogócskáznak, ugróköteleznek, fociznak, kosárlabdáznak, pingpongoznak,  fára másznak, stb., mert az időjárástól függetlenül minden szünetet az udvaron töltenek. Péntekenként a hetet mindig egy közös játék zárja, ahol különböző életkorú gyerekek játszanak együtt sportjátékokat.

A tanév során többféle bajnokságot rendezünk, pl. mezei futóbajnokság, pünkösdi királyválasztás – a fiúk fizikai feladatokban vetélkednek, a lányok táncolnak – kidobós bajnokságok, vagy a gyerekek szervezte asztalitenisz és focibajnokság.

Ösztönözzük a sportegyesületi edzésekre járást is. A legutóbbi felmérésünk szerint tanulóink létszámának kétharmada jár különböző edzésekre. 

Rendszeresen ellenőrizzük a tanulók fizikai állapotát, amelynek méréséhez az Oktatási Minisztérium által kiadott füzetben lévő  korosztályonkénti táblázatok adnak segítséget és szolgáltatnak adatokat.
Az iskola a pedagógiai programjában meghatározott mérési időszakban és mérési módszer alkalmazásával tanévenként, valamennyi évfolyamára kiterjedően, a nappali oktatás munkarendje szerint felkészülő tanulók részvételével megszervezi a tanulók fizikai állapotának és edzettségének mérését, vizsgálatát. A mérés, vizsgálat lefolytatható egyszeri alkalommal és megszervezhető legfeljebb két hónapig terjedő időszakra is. A tanulók fizikai állapotának és edzettségének mérését, vizsgálatát az iskola testnevelés tantárgyat tanító pedagógusa végzi.
6. MŰKÖDÉS 

6.1. Időkeretek
A törvényi szabályozás által kijelölt óraszám, az iskolai tárgyi feltételei és a gyerekek életkori sajátosságainak figyelembevétele – e hármas szempontrendszerben létrehozott kompromisszumok határozták meg az iskolánkban jelenleg létrejött oktatási-nevelési kereteket.

A Kincskereső Tagiskola mindig rugalmas keretek közt biztosította a 8-16 h-ig tartó iskolai foglakoztatást, az értelmes és fejlesztő időtöltés lehetőségét. Tette ezt azért is, mert a szociális és művészeti kompetenciák fejlesztésére a délutáni időszakasz kiválóan kiaknázható.
6.2. Az év rendje

Az év elején a tantestület közös döntése alapján alakítjuk ki az év rendjét, a feladatok, ünnepek, szünnapok ütemezését.
· szüreti mulatság

· október 23-i megemlékezés

· őszi szünet

· természetbúcsúztató


· 1. negyedéves értékelők kiosztása 

· András-napi bál

· téli szünet
· első félév vége

· félévi értesítők kiosztása

· lehetőség síelésre

· kerületi matematika verseny

· farsangi mulatság
· március 15-i megemlékezés 

· ismerkedési játék, tan. szünet

· ¾ éves értékelők kiosztása

· tavaszi szünet
· mezei futóverseny
· iskolai tanulmányi versenyek

· kirajzások, erdei iskola hete

· országos kompetenciamérés

· szülők napja

· pünkösdölő
 

· természetköszöntő
 

· utolsó tanítási nap 

· tanévzáró ünnepély

· 3 tanítási nélküli munkanap
6.3. A hét beosztása
Iskolánkban kezdetektől megvalósult a 8-16 óráig való iskolai foglalkoztatás rugalmas lehetősége, a délutáni szabadidő értelmes és hasznos kitöltésének biztosítása.
Új fejlemény, hogy a  tanórák egy részét átcsoportosítottuk délutánra. Ebből következett, hogy az osztályok számára egész hétre egyenletes ritmus alakulhatott ki. 
A délelőtti tanulási sáv végeztével rögtön az ebéd-relaxálás-mese sáv következik, amit háromnegyed órás mozgásos szabadjáték követ. A délutáni tanulás gyakorló feladatok végzéséből áll, ez jelentős részben önálló munkával valósul meg. 15-17h-ig különböző iskola és zeneiskola, sportszervezetek által vagy a szülők kezdeményezésére kialakított szervezett programokból, választhatnak a tanulók. Ezek az igényektől és a lehetőségektől függően évről évre változhatnak, módosulhatnak.
Például:
· Kíváncsi kincskeresők klubja (természettudományos kísérletek)

· Táblás játékok, logikai feladatok

· Origami klub

· Rejtvényfejtés

· Mozgásos játékok

· Kézműves foglalkozások
· Sakk-kör
· Drámajáték

· Cirkuszi mozgásjátékok

· Ritmusjátékok

· Szolfézs 

· Karate

· Gyógytorna

· Zeneórák 
Ebben az idősávban lehetőség adódik felzárkóztatásra, egyéni fejlesztésre is.

6.4. A nap ritmusa
A tanulók és a tanárok munkarendjét és ritmusát nem csengőszó szabályozza. Az oktatási törvény által előírt mértékben kötött a napi és a heti kötelező időtartam. Kötött továbbá a tanítási nap kezdetének és végének időpontja. A tanórák hosszát azonban – a gyerekek mindenkori állapotát és igényeit figyelembe véve – az osztályfőnök dönti el. A szaktanárok, külső előadók által tartott órák kivételt képeznek ez alól. Az ő óráik előre meghatározott tanrend szerint pontosan kezdődnek és végződnek. Minden osztálynak megvan a maga foglalkozási rendje. A foglalkozási rend az osztályban is olvasható, A foglalkozási rend is tanulási folyamat során épül fel, formálódik ki, ebből következően nem pontosan ugyanazt jelenti az iskolába lépő elsős és a végzős számára.

Az étkezések rendje az, ami előre meghatározott módon szabályozza az egyes osztályok foglalkozásokon kívüli időbeosztását. A tanórák hosszának kötetlenségéből következően a szünetek rendje sem kötött. Szünet idején az osztályfőnök és a gyerekek közös kötelessége, hogy biztosítsák a nyugodt, kielégítő tanulás lehetőségét azok számára, akik éppen dolgoznak. 

A tanórákat kiegészítő foglalkozások szerves folytatása a délelőtti munkának, így szinte minden gyermek részt vesz benne. Ez a fesztelenebb együttlét a színtere a közösségi szokások megerősítésének. Fontos feladata mindazoknak a készségeknek a fejlesztése, amelyek a gyerekek bontakozó önállóságát segítik elő. Az önellátás-, önszervezés-, és kooperáció képessége csak gyakorlás közben alakulhat ki. A délutánok programjai a szabad cselekvésre, önkipróbálásra és együttműködésre adnak alkalmat a pedagógus által irányítottan. 

A konfliktuskezeléshez és feldolgozásához szükséges képességek kialakítását és az ehhez elengedhetetlen önismeret fejlesztését szintén fontos nevelési területnek tekintjük. A folyamatos „esetmegbeszélések” és értelmezések a felszínre segítik a lappangó feszültségeket, agressziót. A problémák elfedése és elnyomása helyett a gyermekcsoportok feladata és egyben munkája a mindenki számára elfogadható megoldások kimunkálása.

Minden csoportnak van – egy az órarend által meghatározott időkerete, melynek kitöltése nagymértékben függ a tanórák szellemi igénybevételétől, az önálló munkára kiadott feladatoktól, és a gyerekek által választott szakkörök eloszlásától. 

Ezen foglalkozások témaválasztásait befolyásolják még az évkör éppen esedékes ünnepei, a gyerekek aktuális érdeklődése, önálló ötletei, melyek nemcsak a gyerekek, hanem a tanárkollégák előtt is nyitottan folynak. 

6.5. Felvétel - csoportalakítás
A Kincskereső Tagiskolába a túljelentkezés minden évben négy-ötszörös. A tantestület egy eljárásrend alapján dönti el – a szülők gyerekeikről adott jellemzése és a felvételi játék alapján –, hogy ki alkotja az induló 24–26 fős osztályt. 
6.5.1. Általános irányelvek
A Kincskereső Tagiskola nem teljesítmény-orientált elit intézmény. A felvételinek sem az a célja, hogy a legjobban teljesítő, legkiemelkedőbb képességekről – vizsga keretek között – számot adó gyerekeket válogassa ki. Az osztályok kialakításánál a pedagógiai programnak megfelelően olyan közösség létrehozása a cél, melyben a különleges bánásmódot igénylő (sajátos nevelési igényű; beilleszkedési, tanulási, magatartási nehézségekkel küzdő; kiemelten tehetséges) aránya, amit az induló osztály képes befogadni. Az inkluzív oktatás keretei között nem zárjuk ki a szakértői bizottság által diagnosztizált ép intellektussal rendelkező testi, érzékszervi fogyatékos gyermekek felvételét A gyengénlátó és nagyothalló tanulókat tapasztalataink szerint utazó pedagógus szakmai segítségének igénybe vételével tudjuk hatékonyan integrálni. A mozgássérült tanulók konduktori ellátásáról a szülőknek kell gondoskodni.

Nem elhanyagolható szempont, hogy a leendő növendék ne messziről, sok utazással legyen kénytelen eljutni az iskolába. A nagy távolság ugyanis a családnak is, a pedagógusoknak is gondot jelenthet, és a gyermek önállósulásának, az önálló közlekedésnek is akadályává válhat. Azoknak a szülőknek a gyerekei, akikkel – a testvérek révén – már kipróbáltan teherbíró kapcsolata van a tantestületnek, előnyt élveznek a felvételnél. Fontos szempont még az osztályok összetételében a fiúk-lányok aránya.

6.5.2. Előzetes információk

Az érdeklődő szülők rövid írásbeli tájékoztatót kapnak iskolánkról, hogy tisztában legyenek az iskola főbb irányelveivel, célkitűzéseivel, elvárásaival. Ezután jelentkezési lapot töltenek ki, amelyben beszámolnak gyermekük fejlődéséről, röviden jellemzik őt leírva eddigi nevelési tapasztalataikat, valamint indokolják, hogy miért a Kincskereső Tagiskolát választották. 
Tekintve, hogy a Kincskereső Tagiskola igen kis intézmény, nincs rá mód, hogy minden érdeklődő család beülhessen a tanórákra,  így szerezve személyes benyomást. Az iskolaválasztást felnőtt munkának tekintjük, így a szülők számára két formát is biztosítunk a pontosabb kép kialakítására. 

1. Lehetőséget biztosítunk a szülőknek egyéni beszélgetésre. Ezen az alkalmon van lehetőség, hogy az  iskolába szánt gyerekről, az ő fejlődéséről, a család elképzeléseiről, kéréseiről szűk körben beszélhessünk. 
2. A Kincskereső Tagiskolát választó családok számára szervezünk egy olyan fórumot, amit a tagiskola-vezető, és az induló osztály tanítói közösen tartanak. Ezen az alkalmon az iskola mutatja be magát, szót ejtve azokról a kérdésekről, melyek a szülőket foglalkoztatják az iskola működésével, mindennapi életével, pedagógiai gyakorlatával kapcsolatban. A szülők feltehetik kérdéseiket, melyekre az ismertetőben nem kaptak választ.

6.5.3. Ismerkedési játék és beszélgetés

Az írásban benyújtott jelentkezési lapok áttanulmányozása után a fenti szempontok figyelembe vételével hívjuk be ismerkedésre a gyerekeket. A közös játékon – 15-20 fős csoportban – a gyerekeké az iskola és a tantestület valamint a gyerekpszichológus teljes figyelme. Az ismerkedés során játékos formában elvégzett feladatok többek között a Nevelési Tanácsadók által használt iskolaérettségi vizsgálatban is szereplő részfunkciókat vizsgálják (pl.: számfogalom, relációfogalom, monotónia tűrés, ábrázolókészség, stb.) A közös játékok, a rajzolás, a mintázás, a kötetlen beszélgetés, az éneklés közben kapnak a pedagógusok képet a gyermek szociális érettségéről, testi-lelki problémáiról, mentális képességeiről, tanulási kedvéről, kreativitásáról, pszichés és fizikai állapotáról. Ezt a frissen kiformálódott személyes képet összevetve a szülők által leírtakkal tudják a pedagógusok a pszichológus-konzultáns segítségével eldönteni azt, hogy kikből tudnak összeállítani a fent kifejtett elveknek megfelelő csapatot. Először azokat a gyerekeket válogatja ki a tanári kar, akikre más iskolában vélhetőleg súlyos kudarcok várnának. Köréjük próbálnak a felvételiztetők egy olyan kiegyensúlyozott, dinamikus gyerekekből álló osztályközösséget szervezni, amely a rászorulókat segíteni tudja.

6.5.4. Felvétel a beiskolázás lezárása után
Az első osztály elindulása után csak akkor kerülhet be az adott osztályba új tanuló, ha menet közben egy hely megüresedik.

 A más intézményből felsőbb osztályba kerülő növendékek esetében a felvétel szempontjai – az életkori sajátosságokat figyelembe véve – megegyeznek az első osztályba lépéskor leírt kritériumokkal, beleértve a döntéshozás és a fellebbezés mechanizmusát is.

6.6. Iskolaváltoztatás - továbbhaladás
Az iskolaváltoztatás indoka legtöbbször a lakóhely változtatás, vagy a szülők külföldi munkavállalása. Esetenként az is előfordul, hogy a szülőkkel való előzetes megbeszélés alapján más iskolába irányítjuk az illető gyereket. Ennek oka lehet, hogy az iskola és a szülők nevelési elképzelései nem egyeznek meg, vagy az osztályfőnök, a tagiskola-vezető és a pszichológus-konzulenssel való egyeztetés után a közösség vagy a gyerek fejlődése szempontjából így látja jobbnak. 
6.6.1. Továbbhaladás
A lassú érés lehetőségét, a fejlődés mértékének különbözőségét tartjuk szem előtt, ezért – amennyire ez lehetséges – elkerüljük az évismétlést. A növendékkel foglalkozó tanárok meghallgatása után a nevelő testület évenként, tantárgyanként dönt a továbbhaladásról
A tanulónak az elmarasztalást követő három hónapon belül, a kiírt időpontban, írásban és szóban kell számot adnia a tudásáról osztályfőnöke és még egy pedagógus jelenlétében
A társas kapcsolatok fejlesztése, a közösség ösztönző hatásának felhasználása, az iskola pedagógiai koncepciójának egyik legfontosabb eleme. Ez indokolja, hogy még olyan esetben sem javasoljuk két évfolyam összevont elvégzését, amikor a tanuló teljesítményei ezt lehetővé tennék.  A kiemelkedő képességű tanulók esetében az egyéni fejlesztés, a tehetséggondozás tűnik a megfelelő megoldásnak.

6.6.2. Továbbtanulás

A gyerekek továbbtanulását természetesen a szülők kezdeményezik és irányítják, az iskola a maga eszközeivel segíti őket ennek megvalósításában. Alapvető cél, hogy minden tanuló a képességeinek és személyiségének megfelelő iskolában folytathassa tanulmányait. A sikeres felvételi érdekében az iskola minden olyan szülői elképzelést támogat, ami ezt szolgálja. Így például a felvételi előkészítőkön való részvételt (erre időt biztosít a gyerekeknek oly módon, hogy nem kötelezi őket más, tanórán kívüli iskolai foglalkozásra), a hatosztályos gimnáziumok által meghirdetett nyitott napokon való megjelenést (ezt igazolt hiányzásnak tekinti), sőt az iskola is kezdeményezhet közös iskola- és óralátogatást. Az iskolaválasztás időszakában az osztályfőnök az igényeknek megfelelő gyakorisággal tart szülői értekezleteket, fogadóórákat, a felvételikkel kapcsolatos tájékoztatókat, egyéni konzultációkat. Indokolt esetben, vagy a szülő kérésére maga is felkeresheti egy-egy iskola vezetőjét, tanárait a különösen problematikus tanulók sikeres továbbtanulásának előkészítése céljából.
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